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Levando em conta o tema geral deste 9° Congresso de trabalhadoras(es) em Educacdo Olga
Benério - “PNE: Educacdo para a sustentabilidade” - gostaria de comec¢ar minha fala com algumas
consideragbes sobre as politicas educacionais da América Latina e particularmente do Brasil.

- Como andam as politicas educacionais da nossa regiao?

Na América Latina, com algumas excecdes, a politica educacional € muito semelhante. Isso porque,
em geral, ela tem a mesma inspiracao externa. S6 recentemente € que alguns paises, dado o contexto de
governos mais democraticos, iniciaram reformas baseadas em seus proprios ideéarios politico-educacionais.
Aqui, em geral, o local reformula o global.

Pelo andar de tantas reformas que ocorreram nesses ultimos 100 anos, parece que a regidao ainda
nao encontrou seu rumo. Vejamos as ultimas reformas. Elas tém buscado descentralizar cada vez mais a
educacdo: em muitos casos repassando a responsabilidade para as municipalidades, para as escolas,
quando ndo, para o0 proprio cidaddo, por meio da privatizacdo. E como 0s municipios sao muito
discrepantes em termos econdmicos, a descentralizacdo pode gerar ainda mais disparidade e injustica
senédo houver aporte de recursos do poder central para as municipalidades mais empobrecidas.

O erro foi considerar a descentralizacao como solucéo para o desafio da qualidade da educacéo.
Nenhuma reforma educacional terd éxito na melhoria da qualidade da educacéo se, além de melhorar as
condigbes de trabalho, ndo se traduzir em investimento na docéncia, nao s6 melhorando os salarios dos
professores, mas também a sua formacao, suas condi¢Bes de trabalho, envolvendo-os como sujeitos do
processo de mudanca.

A qualidade da educacédo depende da qualidade das condi¢cdes de exercicio do magistério: a
Finlandia investe 7 vezes mais em educac¢éo do que o Brasil. Enquanto na Finlandia engenheiros, fisicos e
quimicos preferem o magistério ao emprego na indUstria, no Brasil apenas 25% dos professores de Fisica
sdo profissionais da area.

Dados recentes do IPEA (6rgdo da Presidéncia da Republica) mostram que o investimento de
maior retorno no PIB é a educacdo: para cada R$ 1,00 investido o retorno é de R$ 1,85. A educacgédo tem
um papel imprescindivel na formacéo dos trabalhadores e na distribuicdo de renda no pais. H& um
consenso hoje de que o futuro do pais depende do desenvolvimento educacional.

Quando falo da valorizacdo dos docentes falo de sua categoria, do seu sindicado e ndo da
valorizagdo isolada, por meio de prémios individuais, como os “bbénus por desempenho” instituidos pelo
governo do Estado de Sdo Paulo. O incentivo ao professor deve ser coletivo e sobretudo para as escolas
mais necessitadas. Investir no professor € a Unica forma que eu vejo para enfrentar a questdo da qualidade
do ensino-aprendizagem.

A ideia da descentralizacdo ndo é ruim se estiver apoiada no magistério e no envolvimento da
comunidade. A descentralizacdo, a autonomia, a diferenciacdo ou regionalizacdo, cumprem seus objetivos
democraticos e dinamizam a educacdo local. Mas a descentralizacdo ndo pode existir sem a
homogeneidade, ou melhor, uma politica nacional de educacdo, um sistema nacional (Unico) e “articulado”
de educacgdo (CONAE 2009-2010), ou melhor, “democréatico e emancipador”, como defende a Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Educagéo (CNTE).

A questao central das reformas é que elas ndo tém enfrentado a questdo do modelo: as ideias que
orientam nossas reformas sdo ainda neoliberais. Quando a CNTE fala num sistema nacional “democratico
e emancipador” ela aponta para um outro modelo. Dada a importancia desse tema para a educacéo
brasileira — e particularmente para o tema geral desse Congresso que discute o Plano Nacional de
Educacao - vou me deter um pouco mais sobre isso.

1. Podemos dizer que, apesar de reconhecidos avancos em alguns paises, os sistemas
educativos da América Latina vivem ainda hoje sob forte influéncia neoliberal. Certos organismos
intergovernamentais como o Banco Mundial (vejam-se seus Relatérios anuais em que séo tracadas sua



politicas setoriais), deixaram marcas profundas no ethos educacional da regiéo.

E verdade, o neoliberalismo est4d um pouco enfraquecido nos Gltimos anos, por conta das crises
econdmicas, mas ele é ainda dominante, esta ainda muito vivo. Por isso 0 cenario ndo é tdo positivo quanto
poderia ser.

A politica do Banco Mundial é a de internacionalizar a agenda, uniformizar procedimentos e
projetos. Ele declarou guerra a autonomia universitaria, as “reformas universitarias” aos projetos politico-
pedagdgicos proprios de cada universidade e, inclusive, aos projetos nacionais de universidade, entendidos
como obstaculo a expansao do capitalismo global.

A ideologia neoliberal trabalha com a visdo de “Governo” (aparatos administrativos) e ndo com a
nocdo de “Estado”. A dimensédo simbdlica do Estado e a no¢do de cidadania ndo estdo presentes nos
relatorios do Banco Mundial. O Estado ndo apenas financia, mas constréi sentido (direitos, cidadania...). O
Banco trabalha com a nocdo de cidaddo como sendo um cliente, um consumidor, com a noc¢do de
“liberdade de escolha” (Milton Friedman, Liberdade de escolher: o novo liberalismo econdémico. 1982). O
cidad&@o precisa apenas ser bem informado para poder “escolher”. Por isso ele precisa saber do “ranking”
das principais escolas (0 marketing joga um papel importante nesse modelo), uma hierarquia tracada por
parametros puramente instrumentais (I6gica instrumental). Esse cidaddo ndo precisa ser emancipado.
Precisa apenas ser melhor informado para “saber escolher”. O Banco Mundial considera a educacéo como
um servico e ndo como um direito. A sua referéncia da educacdo € o mercado, ndo a cidadania. Seus
projetos estdo muito mais voltados para a compra de equipamentos. Ndo séo projetos educativos em seu
sentido estrito.

Paulo Freire chamou com propriedade esse conceito de “Educacdo bancaria”’. Nada mais atual do
que esse pensamento de Paulo Freire. O Banco Mundial apela para o individuo docente, e ndo para o
coletivo de docentes (sindicatos) e nem mesmo para o colegiado da escola. Docente para o Banco é um
problema. O Banco costuma debitar a “baixa qualidade” da educagdo ao alto nivel de politizagdo dos
professores. Os professores estéo excluidos de toda discusséo do tema da qualidade. Eles ndo tém voz. O
gue se busca é uma estandartizacao (fordismo) da qualidade, da avaliacédo, da aprendizagem.

Para o Banco os docentes ndo tém conhecimento cientifico. Seu saber é indtil. Por isso, ndo
precisam ser consultados. Eles s6é precisam receber receitas. Hoje ele se auto-intitula “KnowledgeBank”
(Banco do Conhecimento). Ele quer se distinguir dos outros bancos convencionais. O Banco oferece um
catdlogo de -cursos, assessorias, e 0s secretarios de educacdes, 0s ministros, 0s governos
latinoamericanos, folheiam esse catalogo e vao escolhendo produtos de acordo com as necessidades.

O Banco Mundial prevé que os docentes tenham seu poder cada vez mais limitado pelo uso das
novas tecnologias: a sala de aula perdera sua centralidade e a relag@o professor-aluno entrara em declinio
em favor da relacdo aluno-computador. A centralidade sera a aprendizagem, portanto, o aluno. A educac¢ao
deixara de ser ensino-aprendizagem para ser apenas aprendizagem.

A centralidade na aprendizagem pode estar correta, mas €, pelo menos, problematica, na medida
em que existe uma visdo neoliberal da educagdo e da aprendizagem que realca essa centralidade para
reduzir o papel do docente. Responsabilizar apenas o aprendiz pela sua aprendizagem desvaloriza o
papel do docente. Nés também falamos na centralidade da questdo da aprendizagem, mas com outro
enfoque, outra concepg¢do, outra perspectiva. Queremos realgar a importancia da aprendizagem, sobretudo
num pais como o Brasil, que se preocupou pouco com o direito do aluno aprender na escola. Nao basta
estar matriculado na escola. O direito & educagdo ndo se limita ao acesso. A aprendizagem, na Otica
neoliberal, realca apenas o chamado “conhecimento Util” e seus aspectos individualistas e competitivos. A
questdo ndo esta apenas no ato de aprender, mas o que se aprende. Trata-se de garantir uma
“aprendizagem transformadora”, no conteido e na forma. Ao contrario dessa visdo, a concepcdo da
aprendizagem sustentada pelas politicas neoliberais centra-se na responsabilidade individual. A
solidariedade é substituida pela meritocracia. Por isso, na pedagogia neoliberal o individuo acaba sendo
responsavel pela sua propria aprendizagem, numa base competitiva e individual. O cidadao da lugar ao
cliente, ao consumidor.

A educacgédo é dever do Estado e a responsabilidade por ela ndo deve recair exclusivamente no
individuo.

Para as politicas neoliberais aprender é “aceder”, ter acesso a computadores, a informacdes. Para
nés, aprender é contextualizar a informacéo, atribuir-lhe sentido, construir conhecimento. Para o Banco
aprender é apenas identificar informacgbes e saber utiliza-las em algum momento. Segundo ele, deve-se
ensinar apenas para se aplicar, para manejar um repertdrio de técnicas (I6gica instrumental); o ensino deve
evitar “ideologias” (sonho e utopia ndo abominadas pelas politicas neoliberais).

Na educacdo bancaria o docente é um aplicador de textos: “hoje vamos estudar da pagina 13 a
pagina 18”. Nada mais. Desconsidera-se totalmente a “leitura do mundo” (Paulo Freire). Por isso, os textos
didaticos devem ser “explicitos”, pensados, criticados e revistos de acordo com o0s parametros do Banco. O
docente “passa” de uma pagina para outra, e avanga, no ritmo previamente definido pelo texto. Um bom
exemplo dessa técnica esta nas “apostilas” da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo. Trata-se



de “aulas prontas”, preparadas pelo governo do Estado, limitando a capacidade de autoria do professor.

Qualquer pessoa pode “passar” de uma pagina para outra. Nao precisa de tanto tempo para se
formar. Na verdade, nem precisa ser professor. Precisa ser apenas um técnico. Neste caso até um
computador bem programado poderia fazer o que o “professor” deve fazer. Ndo se precisa de professor.
Precisa-se de bons textos didaticos e de computadores.

Nessa linha de raciocinio, podemos concluir que, para as elites, sim, havera necessidade de
professores. J4, para as classes populares que frequentam a escola publica, que precisam apenas “ser
informados”, os professores serdo cada vez menos necessarios. Eles podem ser substituidos, plenamente e
com vantagens, por computadores.

O Banco é contra a autonomia das escolas publicas porque o professor autbnomo da escola publica
guestiona, debate, reivindica e forma para valores civicos. N&o é apenas um cumpridor de ordens. Para o
Banco o professor da escola publica deve ser apenas um repassador de informacdes. Por isso ele é
definido como um “facilitador” exatamente o contrario d como Paulo Freire concebia a funcdo docente, a
do “problematizador”. Facilitador € o computador (“ordinateur”, para os franceses).

O que distingue um professor transformador € a autoria. Ele ensina o que é e ndo sé o que sabe.
Antes de perguntar-se o que ele deve saber para ensinar ele deve perguntar-se como deve ser para
ensinar. O que é ser autor? E ter autonomia, ser protagonista, ser um organizador da aprendizagem e n&o
um mero lecionador, posicionar-se, ter opinido propria.

2. Existem alternativas a esse modelo de educacao? Existem sim. Elas precisam sem incentivadas,
promovidas e reinventadas. E para isso que estamos aqui hoje. Para pensar alternativas, como a defesa do
carater publico da educacao e uma concep¢do emancipadora da educacéo (direito de todos).

Para isso precisamos mostrar exemplos exitosos, como o conceito de “Escola Cidad&d”, dltimo
sonho de Paulo Freire que a chamava de “escola de comunidade, de companheirismo, que vive a
experiéncia tensa da democracia”, um conceito elaborado durante a sua gestdo como Secretario Municipal
de Séo Paulo (1989-1991).

As pessoas estdo avidas hoje por exemplos concretos, bem sucedidos, em todas as areas.
Querem saber o que esta dando certo. Ha4 muita vida nas escola. A escola € um organismo vivo, dindmico,
em construgdo e reconstru¢cdo permanente. Essa vida precisa ser mostrada. As iniciativas e inovacdes
das nossas escolas publicas sdo frequentemente invisibilizadas diante das macro reformas. Elas ndo séo
consideradas na elaboracao dessas reformas.

Para nés o pensamento freiriano tem sido uma grande referéncia na busca de alternativas. Paulo
Freire, no seu ultimo livro: Pedagogia da autonomia (Freire, 1997) que considero um hino escrito para
homenagear os docentes, se insurge contra a ética do neoliberalismo que ele chama de “ética do mercado”,
justamente porque a ideologia neoliberal menospreza o sonho, a utopia e se apresenta como “realista”,
sustentando que o mundo atual € o Unico possivel, que ndo ha outros caminhos. O neoliberalismo
apresenta-se como a plenitude dos tempos. Paulo Freire negou-se a aceitar esse fatalismo, insistindo na
tese de que o futuro é sempre possibilidade. Ndo podemos prevé-lo, mas podemos inventa-lo pela
reinvencao do presente.

N&o ha educacdo sem utopia. Para o educador, o sonho, a utopia ndo é algo irrealizavel. E o seu
verdadeiro realismo, o que deve ser feito. A utopia ndo € algo acrescentado a formacao do educador como
uma opc¢do pessoal. Ndo. A utopia faz parte essencial da sua propria formagcdo. Nao é competente um
educador que ndo sonha porque, na verdade, sé se educa em funcdo de um sonho, de um tipo de
sociedade que se deseja ver nascer e crescer. O educador vé primeiro o futuro, um futuro melhor, e depois
€ que ele se volta para o presente e para 0 passado O compromisso ético-politico do educador faz parte da
sua competéncia técnica.

Paulo Freire recebeu muita influéncia do movimento da educacao popular que considero como a
maior contribuicdo da América Latina ao pensamento pedagdégico universal. Ele também contribuiu com ela,
com seu carater transformador, contestatério e alternativo. E um paradigma de educacgéo - ndo é apenas
uma educacgédo do povo, das classes populares - que pode ser tomado como base para uma transformacao
da escola. A nocdo de aprender a partir do conhecimento do sujeito, a no¢cdo dos temas geradores, da
educacéo como ato de conhecimento e de transformagéo social, a politicidade da educacéo e outros, sdo
conceitos fundamentais da renovacédo da escola atual.

- O que pode fazer a escola?

Nossas escolas precisam ndo se limitar a resisténcia ao projeto educacional neoliberal. Elas
precisam mostrar-se capazes de articular alternativas historicamente viaveis. Essas alternativas néo
poderdo nascer intra muros, sem o debate com a sociedade. Elas precisam buscar legitimidade na
sociedade. De um lado a escola precisa posicionar-se diante de um modelo econémico concentrador de
renda: o Brasil, apesar dos avan¢os dos Ultimos anos, est4 entre os quatro paises mais injustos do mundo.
De outro, precisa construir a alternativa, a partir da revisdo do seu proprio modelo de educacgdo, de forma
participativa e transformadora, para que seja radicalmente democratico. A escola tem hoje um papel social
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gue ela ainda nao utilizou inteiramente, inclusive o de educar para uma vida sustentavel. Mas para isso
ela precisa dar o exemplo. Nenhum pais do mundo desenvolveu-se sem uma boa escola publica. A
educacdo, como bem publico, ndo pode ser regida pela logica do mercado (Michael Apple. Educando a
direita: Mercados, Padrées, Deus e Desigualdade. 2003).

- Por que lutar pela escola publica?

Porque a educacgdo é um direito fundamental. Sem acesso a educagdo ndo podemos exercer
outros direitos. Como direito fundamental, como bem social, a educacédo nédo pode ser objeto de lucro,
ndo pode ser guiada pela ética do mercado. Dai a importancia da defesa do ensino publico e gratuito em
todos os niveis. Mas nao se trata de defender a manutencdo de um modelo de escola publica burocratica e
autoritaria. Trata-se também de lutar no interior dessa escola, para instituir outra: uma escola cidada, uma
escola publica como espaco das relagBes sécio-culturais de organiza¢do da populacdo, que incorpora o
saber de todos, também o saber dos ndo-docentes, dos pais, da comunidade, uma escola como centro de
trocas e de permanente dialogo.

O desafio ndo é apenas defender a escola publica, mas construir uma “nova qualidade” (Paulo
Freire) desta escola, uma qualidade socioambiental e sociocultural, construir a nova escola publica em
consonancia com os novos tempos, articulada com um novo projeto de Estado, radicalmente democratico e
participativo.

3. Quero agora falar um pouco da educacao brasileira pois as vezes o que aparece ndo é bem o
que é.

- Onde o Brasil esta errando em sua politica educacional?

A taxa de analfabetismo recuou de 9,9% para 9,8% entre 2007 e 2008. Ela estad praticamente
estagnada. E pior: o numero de analfabetos adultos aumentou, nesse periodo: passou de 14,136 milhdes
para 14,247 milhdes. O numero de “analfabetos literais” (ndo acho politicamente correto chama-los de
“analfabetos absolutos”) adultos hoje €, aproximadamente, o mesmo de 1964, quando Paulo Freire foi
exilado: em torno de 15 milhdes. Deveriamos fazer uma “Marcha a Brasilia contra a Vergonha Nacional’ que
€ o analfabetismo, como fazem os prefeitos.

Dados do ultimo censo (IBGE-2010), mostram que na ultima década (2000-2010) o analfabetismo
no grupo de 20 a 49 anos caiu apenas 0,5% o que pde em questdo a qualidade da escola em alfabetizar
criangas.

A pedido do Instituto Paulo Montenegro, o IBGE constatou, em 2005, que 0S que ndo se
declaravam analfabetos, 31% diziam que podiam ler e entender um pequeno anuncio ou um titulo de um
jornal (um bilhete simples), 34% declaravam que liam e entendiam pequenas matérias de jornal e apenas
26% tinham dominio da leitura e da escrita. No Brasil, apenas um em cada quatro brasileiros acima de
quinze anos, sabe, realmente, ler e escrever, isto é, leem e sabem o que estdo lendo. Isso significa que, de
cada quatro brasileiros, trés sdo analfabetos funcionais. Os diferentes institutos de pesquisa e censos,
mostram consisténcia: somos um pais com um enorme atraso educacional impedindo o desenvolvimento
econdmico e a justica social.

- Como o mundo vé a educacéo no Brasil?

O jornal Le Monde (08/12/2010), da Franca, reconhece melhoras no campo da economia e reducéo
da pobreza (fome), mas afirma que “as desigualdades na educacao, sédo o tenddo de Aquiles do Brasil” e
apresenta os dados do Ultimo Relatério da Unesco 2010 (Unesco, Monitoramento dos objetivos da
Educacéo para Todos. 2010). No /ndice de Desenvolvimento de Educacdo para Todos (IDE) o Brasil ficou
em 880. Num ranking de 128 paises o Brasil estd em ultimo lugar na América do Sul, perdendo s pelo
pequeno Estado de Suriname). Nos ultimos 5 anos perdemos 16 posi¢cdes. Em 2005 eramos 0 720.; em
2008, o 760. e em 2010, o 880. O IDE é composto por quatro indicadores: universalizacdo da educacgéo
primaria: da primeira a quarta série do ensino fundamental a ser completada com 10 anos, que mostra a
distorcdo série-idade; a alfabetizagdo de adultos: taxa de analfabetismo acima de 15 anos; paridade e
igualdade de género e qualidade da educacéo, medido pelo “indice de sobrevivéncia” na 5a. Série.

O jornal Le Monde explica esse desastre na educagdo pelo abandono da escola, causado pela
busca de emprego ou por gravidez precoce; professores mal formados e mal pagos: média de 27 alunos por
classe. No nordeste mais de 60% tem alguma defasagem idade-série. Segundo o jornal Le Monde os
nossos alunos comegam tarde a estudar (em média com 7 anos) e 40% deles repete o0 ano pelo menos uma
vez. A estrutura das nossas escolas é precéria, faltam docentes (muitos ndo tém formacado especifica na
matéria que ministram) e os contatados, muitas vezes, faltam por diferentes motivos.

O jornal Le Monde indica ainda como causa principal a nossa “estrutura federativa”: mais de quase
5.500 sistemas/redes de ensino. A Unido se ocupa do ensino superior; os Estados do ensino médio e os
Municipios da educacéo infantil e do ensino fundamental. Ndo é por nada que a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE 2009-2010) indicou como prioridade a constru¢do de um “sistema nacional articulado”,
conforme previa a Constituicio de 1988: o chamado ‘regime de colaboracdo”, até hoje nédo
regulamentado. Gostaria de distinguir colaborag¢ao de cooperacao: no primeiro caso parece que a adesao



dos entes federados é voluntaria enquanto a cooperacao seria uma obrigacdo (debilidade do sistema de
colaboragédo da Constituicao). Deveriamos lutar por um “sistema Unico” (como o SUS e o SUAS).

No Brasil, persiste a piramide educacional denunciada por Anisio Teixeira: dos que se matriculam na
primeira série do ensino fundamental apenas 51% o completam; 33% completam o ensino médio e apenas
11 completam o ensino superior. Os paises mais avancados estdo proximos de universalizar o ensino
superior.

E ndo ha sinais de mudanca na politica educacional. Aqui privilegia-se a expansdo do ensino
técnico e superior, enquanto os paises que hoje tém melhores resultados na educacao, comecaram por
atender melhor a educacdo bésica (que inclui a infantil) e a eliminar do analfabetismo adulto. O Japao
eliminou o analfabetismo no final do século XIX, quando o indice de analfabetismo no Brasil era de 89%.

Convivemos com grande atraso educacional, uma pesada heranca histérica que vem desde o Brasil
Colbnia. A igreja cat6lica patrocinou por séculos uma escola sé para os mais abastados, servindo apenas a
3 ou 4% da populagéo, criando um elitismo assustador. Aqui 0 espaco da escola publica nunca foi dos mais
importantes.

Como pontos positivos podemos destacar, nos ultimos anos, a criagdo do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica) e a instituicdo do Piso Nacional do Magistério, criado em janeiro
de 2009 e s6 considerado “constitucional” pelo Supremo Tribunal Federal dia 6 de abril de 2011. Falta ainda
finalizar o julgamento sobre a composicdo da carga de trabalho que prevé no méaximo dois tercos de horas
laborais em interacdo com os estudantes na sala de aula (hora-aula atividade). Vencimento inicial nunca
abaixo do Piso.

Temos agora pela frente o debate no Congresso Nacional do Plano Nacional de Educacdo (PNE
2011-2020). Novos planos educacionais sempre despertaram grandes esperancas, mas também tém
gerado muita frustracdo. Este novo Plano aponta para alguns avancos: a elevagéo gradual do investimento
em educacéo até 10% do PIB; a valorizagdo do magistério com a meta de 50% dos professores com pos-
graduacao até 2020, com salarios mais competitivos e atrativos, igual a média dos demais profissionais do
mesmo nivel. O Congresso deveria discutir simultaneamente outro projeto importante: a Lei de
Responsabilidade Educacional.

As metas do PNE ndo sdo novas. Por isso esta sendo dificil de acreditar que iremos alcanca-las
agora, ja que sdo promessas antigas e ndo cumpridas no passado.

4. O que podemos aprender com os Movimentos Sociais?

Os movimentos sociais e populares, as organizacfes nao governamentais e outras instituices que
abracaram a causa da construcdo de um outro mundo possivel, estdo dando uma grande licdo que
precisamos aprender juntos. Os debates nos féruns (FSM e FME) tém sido mais ricos do que na academia,
talvez porque neles o intelectual ndo esta separado do militante e as praticas ndo estdo separadas da
teoria.

A grande novidade do FSM é que ele desbancou a descrenca, o fatalismo neoliberal e o
pensamento Gnico. O pior nao é o mundo que esta ai. O pior é pensar que sé esse mundo é possivel. O pior
€ esse mundo transformando em fetiche: o discurso Unico fatalista que tudo domina. A fetichizacdo
instaurou um mundo de insensibilidade e de naturalizagdo de tudo. S6 uma nova conscientizagado contra a
fetichizacdo poderd desbloquear esse travamento da humanidade (John Holloway. Mudar o mundo sem
tomar o poder: o significado da revolucdo hoje. 2003). Dai a importédncia do FSM como processo
pedagogico. O FSM é também um movimento de reeducacdo planetaria. Se um outro mundo € possivel,
uma “outra educacao é necessaria”, como sustenta o Forum Mundial de Educacéo.

Em Nairobi, em janeiro de 2007, a quinta edi¢do do Férum Mundial de Educac¢do discutiu sua
Plataforma Mundial. Nos seus sete anos de existéncia, o0 FME construiu um espaco proprio no campo das
lutas pela educacdo, no interior do Férum Social Mundial, associando o pedagd6gico ao econémico, ao
social, ao ambiental e ao cultural, resgatando a memdria histdrica da luta pela educacao, constituindo-se
numa rede de pessoas, instituicdes e organizagdes articuladas em funcdo de um calendario mundial de
acoes coletivas planetarias por uma alternativa ao projeto neoliberal.

A Plataforma do FME assenta-se em cinco grande eixos: 1. Lutar pela universalizacéo do direito a
educacdo publica como dever do estado; 2. Difundir uma concepgdo emancipadora da educacdo; 3.
Garantir a todos e todas o acesso a riqueza socialmente produzida; 4. Promover o controle social do
financiamento da educacéo; 5. Exigir dos governos o cumprimento da prioridade.

Como método de trabalho busca-se cruzar a plataforma com a agenda de lutas dos movimentos
sécias e populares.

A diversidade é a caracteristica fundamental da humanidade. Por isso ndo pode haver um Unico
modo de produzir e de reproduzir nossa existéncia no planeta. O que ha de comum é a diversidade
humana. Diante da diversidade humana abre-se a possibilidade da diversidade de mundos possiveis. A
um pensamento Unico ndo podemos opor outro pensamento Unico. Educar para outro mundo possivel é
educar para outros mundos possiveis. Isso ndo pde em questdo o lema do Férum Social Mundial: “um outro



mundo é possivel”, porque esse lema ndo se refere a um “dnico” mundo possivel. Isso seria contraditorio
com a sua Carta de Principios do Férum (Moacir Gadotti, 2007, Educar para um outro mundo possivel).

- O que é educar para outros mundos possiveis?

Antes de mais nada, educar para outros mundos possiveis é visibilizar o que foi escondido para
oprimir, é dar voz aos que ndo sado escutados. A luta feminista, 0 movimento ecolégico, 0 movimento
zapatista, 0 movimento dos sem terra e outros, tornaram visivel o que estava invisibilizado por séculos de
opressao. Por isso, podemos dizer que sdo movimentos de educacéo para um outro mundo possivel. Paulo
Freire, entre outros, foi um exemplo de educador de outros mundos possiveis colocando no palco da
histéria o oprimido, visibilizando o oprimido e sua relagdo com o opressor.

Educar para outros mundos possiveis é educar para conscientizar, para desalienar, para
desfetichizar. O fetichismo da ideologia neoliberal € o fetiche da ldgica burguesa e capitalista que
consegue solidificar-se a ponto de fazer crer que o mundo é naturalmente imutavel. O fetichismo transforma
as relagbes humanas em fendmenos estaticos, como se fossem impossiveis de serem modificadas.
Fetichizados, somos incapazes de agir porque o fetiche rompe com a capacidade de fazer. Fetichizados
apenas repetimos o ja feito, o ja dito, o0 que ja existe.

Educar para outros mundos possiveis é educar para a emergéncia do que ainda ndo €, o ainda-
ndo, a utopia. Assim fazendo, estamos assumindo a histdria como possibilidade e ndo como fatalidade. Por
isso, educar para outros mundos possiveis é também educar para a ruptura, para a rebeldia, para a recusa,
para dizer “ndo”, para gritar, para sonhar com outros mundos possiveis. Denunciando e anunciando.

O neoliberalismo concebe a educacdo como uma mercadoria, reduzindo nossas identidades as de
meros consumidores, desprezando o0 espac¢o publico e a dimensdo humanista da educacdo. Opondo-se a
esse paradigma, a educacao para outros mundos possiveis respeita a diversidade, convive com a diferenca,
promovendo a intertransculturalidade. O ndcleo central da concepcdo neoliberal da educacdo € a
negacdo do sonho e da utopia. Por isso, uma educacgdo para outros mundos possiveis €, sobretudo, a
educacgédo para o sonho, uma educagdo para a esperanca.

A mercantilizagdo da educagdo € um dos desafios mais decisivos da historia atual, porque ela
sobrevaloriza o econdmico em detrimento do humano. S6 uma educacdo emancipadora podera inverter
essa ldgica, através da formacdo para a consciéncia critica e para a desalienacdo. Educar para outros
mundos possiveis é educar para a qualidade humana para “além do capital”, como nos disse Istvan
Mészéaros na abertura da quarta edicdo do FME, em Porto Alegre, em janeiro de 2005. A globalizagao
capitalista (Zygmunt Bauman. Globalizacdo: as consequéncias humanas. 1999) roubou das pessoas o
tempo para 0 bem viver e 0 espaco da vida interior, roubou a capacidade de produzir dignamente as nossas
vidas. Cada vez mais gente € reduzida a maquinas de producéo e de reproducéo do capital.

5. Educar para outros mundos possiveis € educar para mudar radicalmente nossa maneira de
produzir e de reproduzir nossa existéncia no planeta, portanto, € uma educacao para a sustentabilidade, ou
melhor, é uma educacdo para uma vida sustentavel (Moacir Gadotti, Educar para a sustentabilidade
2008).

Os dados divulgados nos ultimos anos pelo Painel Intergovernamental sobre Mudancgas Climaticas
das Nacgdes Unidas (IPCC), provocaram debates em todo o mundo. O tema nédo € novo. Alertas foram
dados pelos ecologistas deste os anos 60 do século passado e, particularmente, na Rio-92. O modo de
produzir e reproduzir nossa existéncia no planeta nos colocou numa rota de destruicdo da espécie.
Precisamos de um outro modo de bem viver.

Esses dados nos mostram que ja estamos vivendo no antropoceno, isto €, uma nova era na
evolugdo do planeta Terra que se iniciou por volta de 1750 com a chamada “revolucéo industrial’. Desde
entdo, a influéncia humana sobre o comportamento do meio ambiente vem aumentando, poluindo o ar, a
agua, a terra, prejudicando a qualidade de vida de humanos e ndo humanos. Dai 0 nome “antropoceno”: era
na qual o comportamento do ser humano incide sobre diretamente sobre a evolu¢cdo da Terra. A esta
incidéncia chamamos de “pegada ecoldgica”: a marca, o rastro deixado pela humanidade no planeta. Elas
podem ser maiores ou menores, dependendo de nosso estilo de vida.

Hoje, quando se fala em sustentabilidade, nossa mente fica povoada de verdes florestas, rios
preservados, lindas paisagens, jovens passeando em trilhas, paz e serenidade. O senso comum nao esta
nos enganando ao provocar essas imagens, porque tem a ver com principios, valores, culturas, mas a
sustentabilidade é mais do que isso. Trata-se de uma categoria central de uma nova cosmovisdo e de um
dos fundamentos do novo paradigma civilizatério que chamarmos de “Paradigma Terra”, que procura
harmonizar ser humano, desenvolvimento e a prépria Terra, entendida como uma Unica comunidade, una e
diversa. A sustentabilidade representa uma resposta concreta aos danos que o ser humano esta causando a
si mesmo e ao planeta, mais a ele mesmo do que ao planeta pois a Terra tem uma capacidade muito maior
de se regenerar. O que estd em risco é a comunidade de vida no planeta.

- O que a educacao pode fazer nesse contexto?

A categoria sustentabilidade é central nesse novo paradigma de vida. Sustentabilidade representa



o0 sonho de bem viver, em equilibrio dinAmico com o outro e com o meio ambiente, harmonia entre
diferentes, num mundo justo, produtivo e sustentavel. Tomamos consciéncia de que o sentido das nossas
vidas ndo esta separado do sentido que construimos do proprio planeta. A sustentabilidade, ambiental e
social, tem um componente educativo formidavel: a preservacdo do meio ambiente depende de uma
consciéncia ecolégica e a formacéo da consciéncia depende da educacéo.

E aqui que entra em cena a Pedagogia da Terra (Gadotti, 2000) a ecopedagogia, como uma
pedagogia para a promocdo da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana, uma
pedagogia biéfila que promove a vida e respeita todas as formas de vida. As pedagogias classicas séo
antropocéntricas. A ecopedagogia parte de uma consciéncia planetaria (géneros, espécies, reinos,
educacdo formal, informal e ndo-formal...). Ampliamos o0 nosso ponto de vista. De uma visdo
antropocéntrica para uma consciéncia planetaria, para uma préatica de cidadania planetaria e para uma nova
referéncia ética e social: a civilizagéo planetéria.

Educar para um outro mundo possivel é educar para a planetarizacdo ndo para o globalismo.
Vivemos num planeta e ndo num globo. O globo refere-se a sua superficie, a suas divisbes geogréficas, a
seus paralelos e meridianos. O globo refere-se a aspectos cartoriais, enquanto o planeta, ao contrario dessa
visdo linear, refere-se a uma totalidade em movimento. A Terra € um superorganismo vivo e em evolugéo.
Nosso destino, enquanto seres humanos, esta ligado ao destino desse ser chamado terra. Educar para
outros mundos possiveis é educar para ter uma relacdo sustentavel com todos os seres da terra, sejam eles
humanos ou néo.

E educar para viver no cosmos — educacdo planetaria, cosmica e cosmoldgica — ampliando nossa
compreenséo da terra e do universo. E educar para ter uma perspectiva cosmica. SO assim poderemos
entender mais amplamente os problemas da desertificacdo, do desflorestamento, do aquecimento da Terra,
da 4gua, do lixo e dos problemas que atingem humanos e ndo-humanos. Os paradigmas classicos,
arrogantemente antropocéntricos e industrialistas, ndo tém suficiente abrangéncia para explicar essa
realidade cosmica. Por ndo ter essa visdo holistica, ndo conseguiram dar nenhuma resposta para tirar o
planeta da rota do exterminio e do rumo da cruel diferenca entre ricos e pobres. Os paradigmas classicos
estdo levando o planeta ao esgotamento de seus recursos naturais. A crise atual é uma crise de
paradigmas civilizatérios. Educar para outros mundos possiveis supde um novo paradigma, um paradigma
holistico.

Estou convencido de que a sustentabilidade é um conceito poderoso, uma oportunidade para
que a educacao renove seus velhos sistemas, fundados em principios e valores competitivos e predatérios.
Introduzir uma cultura de sustentabilidade e de paz nas comunidades escolares — e ndo s6 nelas — é
essencial para que elas sejam mais cooperativas e menos insolidarias.

Educar para uma vida sustentivel é educar para a simplicidade voluntaria e para a quietude.
Nossas vidas precisam ser guiadas por novos valores: simplicidade, austeridade, quietude, paz,
serenidade, saber escutar, saber viver juntos, compartir, descobrir e fazer juntos.

A educacgdo pode exercer um papel importante neste contexto, questionando o estilo de vida
consumista imposto pelo modelo econdmico dominante. As escolas tém um grande potencial mobilizador
que ndo tem sido utilizado. Elas podem educar para a consciéncia do risco que vivemos hoje.

6. O que queremos para a educacdo do século XXI? Nés educadores, por vezes, também
caimos na falsa solugdo que bastaria mudar nosso estilo de vida. Sim, é precismo mudar nosso estilo de
vida, mas sem nos esquecer de que ele ndo muda enquanto ndo mudamos também - paralela e
simultaneamente — o sistema que o produz e o reproduz. Mudanca de atitudes individuais devem ser
associadas a mudancas estruturais no modo de producdo (velho ensinamento de um velho barbudo,
Marx). Devemos lutar pela criacdo de escolas sustentaveis, dar exemplo de sustentabilidade (merenda,
mais de dois bilhdes de criancas e jovens nas escolas ho mundo).

Escolas sustentaveis ndo podem s0 tratar do tema do meio ambiente. Precisam politizar a questao
ambiental (nédo s6 falar dos mares, das florestas e das trilhas nas montanhas). Devemos melhorar o préprio
ambiente onde estudamos. Paulo Freire: “sou educador para ser substantivamente politico. Hoje se fala
muito pouco de politica nas escolas: virou tabu, heresia pedagogica. Precisamos educar no século XXI
para outro mundo possivel.

Para isso o conceito de justica socioambiental é agregador, mobilizador, ligado a cultura dos
direitos (contra a cultura da guerra), inclusive a cultura da guerra dos videogames onde quem mata mais
ganha mais pontos, avanca mais, ganha mais bénus. Estudos recentes mostram que muitas criancas e
jovens que passam horas jogando esses jogos de guerra sdo mais agressivos, menos solidarios e sdo,
frequentemente impelidos a praticarem atos de agressdo contra seus colegas que sdo confundidos com
seus “inimigos” dos jogos virtuais.

As escolas tem um grande potencial mobilizador que nédo tem sido utilizado. Nossa matéria-
prima é a informacéo e isso podemos utilizar em favor da justica ambiental. A luta por justica ambiental
implica a defesa dos direitos. Nisso a escola pode contribuir.



7. Mas, precisamos ficar atentos e atentas porque existem ameacgas concretas contra a pratica
educacional para outros mundos possiveis que sao também ameacas a constru¢do de uma nova qualidade
da educacéo.

7.1. A primeira grande ameaca € o instrucionismo. Aprender é pesquisar, produzir (Paulo Freire).
S6 existe professor se 0 aluno aprende (“dodicéncia”- Freire) e ndo ha aluno que aprende se o professor
ndo aprende, ndo pesquisa. O professor aprende trabalhando e refletindo sobre o seu trabalho. No
instrucionismo o docente ndo pensa: reproduz o que esta escrito no livro texto, no manual, ndo escolhe, ndo
tem autonomia. Por isso, ele precisa de outra formac¢do, uma formacao néo instrucionista.

E preciso mudar o modelo de formacdo dos professores para que leve em conta, inclusive, as
contribuicdes atuais das neurociéncias. Ndo bastam mais cursos, mais formacdo. E preciso que o
professor seja formado para conquistar a sua autonomia intelectual e moral. Os cursos de formacdo hoje
sdo orientados por parametros curriculares criados no inicio do capitalismo concorrencial, produtivista e
iluminista. Vivemos hoje na era das organiza¢6es “caodrdicas” (caos + ordem) que exigem outro tipo de
profissionais, mais autbnomos, mais autores, mais inovadores.

Conhecer € construir categorias de pensamento, dizia Piaget... para compreender o mundo e poder
transforma-lo, completava Paulo Freire. N&do € reproduzir informagfes. Conhecimento € informacdo com
sentido. Qualidade em educacéo refere-se a construcdo de sentidos. Porque o conhecimento serve para
nos conhecer melhor, conhecer nossas circunstancias, para tomar decisées na vida, para adquirir as
habilidades e competéncias do mundo do trabalho, para tomar parte da vida social, para compreender o
passado, o futuro, para se comunicar, para continuar aprendendo... e ndo para fazer vestibular.

Qualidade ndo se mede s pela reproducdo de conteldos, mas pela criagdo de conhecimentos e
esta se conquista pela pesquisa, pela leitura, pela reflexdo. Somos seres “programados para aprender”
(Francois Jacob). Para estudar basta saber pensar. Como sustentava Jean Piaget: “vocé s6 sabe realmente
0 que construiu de forma autdbnoma”.

Como o cérebro esta programado para aprender, ndo paramos nunca de aprender. Aprendemos
mesmo enquanto dormimos. Ndo aprendemos apenas na escola. O cérebro aprende de dentro para fora,
como o demonstram as neurociéncias. Por isso, s6 conhecemos realmente o que construimos e
reconstruimos de forma autbnoma. E sabemos que estamos aprendendo, que estamos atingindo nossos
objetivos, quando avaliamos o0 que aprendemos. A avaliacgdo é um momento do processo de
aprendizagem. Por isso ela também precisa ser dialdgica.

7.2. Uma segunda grande ameaca € a desprofissionalizacdo do professor (professores
descartaveis). Hoje existem empresas de docentes a disposicao das escolas e universidades para ministrar
disciplinas. Ha instituicbes de ensino que terceirizam, dentro do padrdo mercantil, a tarefa de educar. Na
pratica “vendem aulas”, como se fosse um produto entre outros. O professor ndo pode disponibilizar
apenas o tempo de aula. Ele precisa ter tempo para dedicar-se ao aluno, conviver com ele, acompanha-lo e
avalia-lo permanentemente. Isso esta sendo cada vez mais dificil em fung&o dos critérios de rentabilidade
introduzidos no processo educativo.

Aqui esta um ponto central da nogédo de qualidade que desejo questionar. Ndo ha qualidade sem
inovacao e nos estamos vivendo uma crise de ineditismo. O que Paulo Freire chamava de “inédito viavel”
era justamente o que “ainda ndo” existia, mas poderia existir, a utopia como ucronia. H4 uma repeticdo sem
sentido na educacéo. Esse ¢ o fundamento da sua atual crise de qualidade. E uma educagéo que é incapaz
de ousar, de mudar, de se transformar. Para ser inédita, a escola precisa ser transformadora e para ser
transformadora precisa comecar por transformar-se a si mesma.

7.3. Mais uma ameaca a construcao de uma nova qualidade da educacédo e a educacdo para um
outro mundo possivel: a mercantilizagcdo. Nao confundir com privatizacdo. A mercantilizacédo refere-se é
atribuicdo de um valor econdmico a todas as coisas, inclusive a um direito, como é a educagdo. A
mentalidade mercantilista pode estar presente tanto na escola estatal quanto na escola privada. Trata-se de
um conceito que reduz tudo a mercadoria, onde tudo pode ser comprado e vendido, onde tudo pode ser
negociado. A verdadeira contradicdo ndo esta entre o estatal e o privado, mas entre o publico e o mercantil.

8. Para concluir: a verdadeira batalha para superar hoje o capitalismo esta se dando no campo
do conhecimento, da cultura, como previa Habermas. Dai a importancia da escola, ou melhor dessa
“outra” escola a ser construida. O conhecimento tornou-se 0 meio de producdo que define nosso modo de
producéo. Se utilizarmos as categorias de Marx para definir o modo de producéo, podemos dizer que, com
a generalizacdo do acesso ao conhecimento, podemos mudar nosso modo de producdo, e,
consequentemente, nossas relagfes de producéo, para que sejam mais justas e igualitarias.

Nesse contexto, o0 acesso livre e gratuito ao conhecimento e a cultura, que as novas tecnologias
permitem — principalmente as redes sociais - sdo uma benc¢éo e se constituem num vetor importante de
reducdo das desigualdades sociais. Por isso devemos construir cada vez mais formas coletivas (nédo
mercantis) do conhecimento, como bens comuns da humanidade.



Como profissionais da educacdo e do conhecimento, somos imprescindiveis na luta pela
transformacéo social e econémica, desde que tenhamos clareza dos fins que estamos perseguindo. Somos
imprescindiveis porque ndo somos maquinas reprodutivas, porque somos construtores de sentido, porque
somos profissionais do sentido.

Vivemos hoje uma profunda crise da relacdo professor-aluno, com evidentes reflexos na
gualidade da educacéo. A relacdo professor-aluno tornou-se tensa, agressiva, porque reproduz relagbes
competitivas de mercado. Ela adquiriu a forma do mercado, reproduzindo as relacbes de producao
dominantes na sociedade. Dai o estresse e a perda da auto-estima, a desisténcia do professor, a “sindrome
de burnout” (CNTE). A desmotivacdo do aluno leva a desisténcia do professor. E uma sociedade que n&o
valoriza seus profissionais da educacdo. Retira-lhes a alma. Os professores vao se tornando meros
“facilitadores”, maquinas de reproducao social.

O professor € um problematizador e ndo um facilitador. N&do existe qualidade no ensino-
aprendizagem quando o professor, para ensinar, precisa renunciar a si mesmo, se alienar, renunciar aos
seus ideais, seus sonhos para realizar os sonhos do mercado capitalista. A educacéo ndo pode subordinar-
se as exigéncias do mercado. Como diz Istvan Mészaros (A educacdo para além do capital. 2005), a
educacao vai muito “além do capital”.

Em esséncia, negar o neoliberalismo na educacdo € negar seu projeto de nos tornar meros
facilitadores. Nos contrapor a ele é nos tornar mais autores, formar para a autonomia, para a cidadania.
Formar o “povo soberano” (Tamarit, Educar o soberano. 1996), sermos menos lecionadores, mais
organizadores, mais dirigentes, mais emancipadores. Ensinar (do latim insignare) significa “marcar com um
sinal”, significa indicar uma direc&o. Uma direcéo tirada de dentro (educar = educere), conduzir para fora). E
para construir novos sentidos que estamos na escola como educadores. E para isso que estamos aqui hoje.

N&o se pode mudar o mundo sem mudar as pessoas: mudar 0 mundo e mudar as pessoas sao
processos interligados. Mudar o mundo depende de todos nds: é preciso que cada um tome consciéncia e
se organize. Educar para outros mundos possiveis € educar para superar a légica desumanizadora do
capital que tem no individualismo e no lucro seus fundamentos, é educar para transformar radicalmente o
modelo econémico e politico atual, para que haja justica social e ambiental.
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