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Introdugao

Cada vez mais, os sistemas de ensino preocupam-
se com a formagao do leitor jovem. De um lado, os
sistemas incluem em seu curriculo a leitura de jornais
como forma de”constru¢ao”do conhecimento; de outro,
os jornais vém publicando suplementos que sao
distribuidos nas escolas. Grupos especializados sobre a
relagdao entre a escola e os jornais estao se formando
nas editorias dos jornais, pelo menos nos grandes
centros do pais.

Educacao e comunicagao sao processos
inseparaveis e a relagao entre eles é complexa'.
Podemos falar de “educagdes”, no plural. Existem,

A educagao ¢ comunicagao, na medida em que nao ¢ transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagao dos significados” (Freire:

1992 p. 69).
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também, multiplas formas de comunicacao. Assim,
educagao e comunicagdo nao tém um fim em si
mesmas. Como instrumento e como meio, nascem de
necessidades inerentes ao processo de humanizacao. E
como necessidades, elas podem ser exploradas tanto para
a libertagao quanto para a manipulacao. Nas sociedades
complexas como a nossa, existe uma pluralidade de meios
de educagao. O que importa, portanto, na educacao, nao
¢ tanto melhorar um tnico meio de educar ou aperfeicoa-
lo a0 maximo. O que importa é colocar a disposi¢ao dos
educandos uma multiplicidade de meios. Sdo tio
necessarias as bibliotecas quanto os jornais, as videotecas,
os laboratérios, os panfletos, a televisao, o computador,
entre outros meios.

Para a crianca da classe média que vive em
ambientes letrados, onde os pais léem jornais, escrevem
¢ ha acesso a livros e publicagdes, quando ela vai para a
escola esta é um prolongamento de um ambiente
favoravel a cultura letrada que ela possui em casa. Ao
contrario, a crianga popular vé a escola como um outro
lugar, um lugar estranho, diferente, ndo o seu
prolongamento, porque ela ndo vé em casa gente
utilizando o lapis, o papel, o livro, o jornal, a revista ou
diciondrio. Entao, a escola, para essa crianca, deve criar
um ambiente ainda mais favordvel a cultura letrada.
Por isso, o professor das escolas populares precisa estar
ainda mais preparado para formar leitores. E
indispensavel investir na sua formacao.
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E verdade, um professor bem preparado pode
fazer muita coisa com a lousa e o giz. Mas € preciso
proporcionar-lhe mais meios de ensino-aprendizagem.
O acesso a jornais e revistas ainda estd aquém do
necessario. Esse ¢ um fato. Precisamos democratizar
O acesso a esses recursos.

Nio podemos negar que tem havido um
investimento para que esses recursos cheguem as
escolas. E nao da para negar também que, em muitos
lugares, o material chega e ¢ engavetado. Muitos
educadores resistem a mudar suas praticas. Mas
resistem por qué? Porque sdo preguigosos ¢
descomprometidos, como as vezes as reportagens que
tratam dessa temdtica dao a entender? O problema nao
é simples. H4 um conjunto de fatores que conformam
essa realidade. O professor continua trabalhando no
“piloto automdtico” por muitas razdes: sobrecarga de
trabalho, empobrecimento e desvalorizacao da
profissdo, formagdo universitdria precdria, auséncia de
educacdo continuada, para citar alguns fatores. Como
mudar isso? O professor nao pode oferecer o que nao
tem para ele mesmo. E preciso criar condigdes para que
cle leia mais e tenha acesso a esses recursos para ter o
que oferecer aos seus alunos.

H4 os que resistem a presenca de revistas,
computadores, TV, }'ornais e outros recursos,
argumentando que ¢ necessrio, primeiro, que haja giz
e lousa para todos. “Na minha escola, a lousa esta



rachada e falta giz! Por que vou querer computador?
Jornal?”Penso que nosso raciocinio deve caminhar para
outra diregao: nao devemos resistir a presencga desses
recursos porque outros mais basicos nao estao
garantidos. Isso ¢ uma forma simplista de lidar com o
problema. E preciso nao negar a importancia da luta
para tornar presentes nas escolas o maior nimero
possivel de usos sociais da escrita e da leitura e nos
preparar para incorpora-los em nossa pratica. Desse
modo, garantir o uso da lingua escrita na diversidade
dos modos de ler e na diversidade tanto de género e de
autores, quanto de suportes de textos. A importancia
do livro didatico esta sendo redimensionada pelo
emprego do jornal, do livro, da revista e de outros
materiais que eram proibidos na escola: revista em
quadrinhos, leitura de rétulos, listas, quadros e tabelas,
placas, publicidade. Ao lado disso, iniciativas vém
crescendo para oferecer melhores condi¢bes aos
professores para lidar com esses novos recursos:
congressos, cursos de educagao continuada, publicagao
de livros e artigos tém surgido, buscando, assim, auxiliar
os profissionais na sua tarefa de tornar alunos e alunas,
leitores e leitoras.

A relagao entre o jornal e a educagdo pode ser
concebida de muitas maneiras. Nao basta enviar jornais
para as escolas. As experiéncias sao muitas e variadas e
¢ necessario leva-las em conta. O nimero de jornais
que possuem programas de educagao e interégem com
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as escolas é muito grande. Os jornais tém sido recebidos
nas escolas com muita simpatia e, com certeza, tem
contribuido paraa capacidade de leitura dos alunos, tanto
na escola quanto em casa, pois introduzem as
probleméticas mais atuais. A leitura de jornais na escola
combina muito com o uso do livro didatico, mas € preciso
formar os professores para utilizar adequadamente os
jornais em sala de aula para que os alunos adquiram o
gosto de ler, de se informar e de se atualizar.

O tema vem ganhando espago em reunioes e
congressos, embora ainda predomine a preocupagao
com a educagdo para a midia em geral. 56 muito
recentemente é que a preocupagao centrou-se na
formacgao do leitor e, em particular, com o leitor de
jornais. Levar jornais as salas de aula ¢ uma das
prioridades da Associagao Nacional de Jornais. Para isso
criou o Programa Jornal e Educagdo visando a estimular
e integrar as iniciativas das empresas associadas que
tém projetos de estimulo a leitura nas escolas, por meio
de jornais. Hoje, esses jornais atingem cerca de 6
milhdes de alunos por ano, envolvendo mais de 130
mil professores em 17 mil escolas. Espera-se que o
programa ajude a formais mais leitores ja que no Brasil
ainda se 16 muito pouco (mais de 70% dos brasileiros
nio domina a leitura). Enquanto nos paises nérdicos €
impresso um jornal para cada dois habitantes adultos,
no Brasil esse numero é bem menor: um jornal para
cada 20 habitantes adultos.
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Todo esforgo para tornar o Brasil um pais de leitores
deve ser estimulado. Isso se deve também a crescente
discussao do tema do letramento como capacidade
de uso da leitura e da escrita. O termo “letramento”
(literacy) esta associado, desde sua origem, a testes de
avaliagao. Segundo Nilcéa Lemos Pelandré (2001:84),
o termo surgiu na década de 1930 e foi utilizado pelo
exército norte-americano para indicar“a capacidade de
os soldados entenderem instru¢des necessarias a
realizagao de tarefas militares”. No diciondrio da Oxford,
literacy significa “being literate” (ser letrato) e literate,
significa “able to read and write” (capacidade de ler e
escrever). Em Portugal se utiliza o termo“literacia”, uma
tradugao mais apropriada do que letramento. No
Brasil, criou-se uma polémica quando esse termo foi
introduzido (Kato, 1986) por ter sido entendido como
“reinvencao da alfabetizacdao” (Soares, 2004). A
alfabetizagdo estd ligada ao processo de ensino-
aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo — e da
“leitura e transformagao do mundo”, segundo Paulo
Freire — enquanto que a literacia estd ligada a capacidade
de ler e de escrever. Por isso o PISA (Programa
Internacional de Avaliacao de Alunos) utiliza o termo
“literacia” para medir a capacidade ler e de escrever. O
PISA avalia a literacia em Leitura, Matematica e
Ciéncias (para o Brasil o PISA utiliza o termo
letramento). A distingdo entre um termo e outro é
importante para evitar confusdes conceituais que
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sugerem a substitui¢ao de um termo por outro e chegam
a negar a propria historia da alfabetizagao,
principalmente da alfabetizacao de adultos. A
Organizagao das nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) ja distinguia o analfabetismo
“absoluto”do analfabetismo”funcional”. De certa forma,
a literacia, estaria mais ligada ao “analfabetismo
funcional”, designando o analfabeto que aprendeu a ler
e escrever (no processo de alfabetizagao), mas, nao
utilizando essa capacidade adquirida, regride ao
analfabetismo (a competéncia). Saber ler e escrever ¢
apenas uma parte do alfabetismo. Essa questao nao
deveria ser tratada apenas sob o olhar da psicolingtiistica,
mas também sob o olhar da histéria e da pedagogia. A
reflexdo, o debate e a troca de experiéncias nesse tema
tornaram-se ainda mais necessarias.

E sobre esse novo fendmeno que gostaria de
apresentar algumas idéias para a discussao,
particularmente na formacao do formador de
leitores. Atenho-me, aqui, a formagao do professor e
da professora como formadores de leitores e de leitoras,
mesmo estando ciente de que existem outros
profissionais que desempenham fungao semelhante.
Com a midia cada vez mais presente no nosso cotidiano,
o jornalista é, sem divida, um grande educador do
nosso tempo. Ele é também um organizador da
aprendizagem. Mesmo com o controle da informagao
exercido pelos grandes monopdlios, o jornalista tem

*‘13#'



ainda um grande espago para selecionar a informacao
e apresenta-la criticamente. Muitos tedricos sao
maniqueistas em relagao a essa questao: nao podemos
ver por tras de toda informa¢do um interesse
economico. Nao ha davida que o jornalista e o repérter
tém seus limites determinados pela “linha” do jornal
ou da midia para a qual trabalham. O que nao se
constitui num alibi para o nao exercicio da livre
expressao. Com o avango das agéncias de noticia e a
reportagem desaparecendo cresce a responsabilidade
daredacao.

O bibliotecario e o coordenador da sala de
leitura também sao formadores de leitores. O escritor
pode ser considerado também um formador de leitores.
Parte dessa tarefa cabe a familia, mas todos nés sabemos
das dificuldades da familia em acompanhar a vida
escolar de seus filhos, principalmente a familia pobre.
Novos espagos de formagao de leitores fora da escola
tém crescente importancia, como as bibliotecas publicas
e os centros culturais. Contudo, a escola continua sendo
sua maior referéncia e o professor o principal agente
social de formagao de leitores. E para comecar, devo
me referir a fungao social do docente, antes de discutir
o seu papel como formador de leitores e de leitoras.

Precisamos nos tornar um pais de leitores e de
leitoras. Saber ler e continuar lendo sempre, faz a
diferenga. O jovem em busca de emprego sabe que vao
lhe perguntar se sabe ler. E a pergunta seguinte é: o
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que voce 1é? O que vocé esta lendo hoje? Que livro
voceé esta lendo? Vocé 1é jornais?

O livro, o jornal, a revista tém que ir para as
comunidades. Livros nao sao para serem admirados nas
estantes ou ficar nas prateleiras: precisam ficar perto
das pessoas. A biblioteca deve ser o lugar mais
freqiientado da escola. O livro é um grande amigo e a
leitura € um programa gostoso.

Todas as escolas deveriam emprestar seus livros
nas sextas feiras para que os alunos e alunas pudessem
lé-los no final de semana. Negar as criangas a formacgao
necessdria para se tornarem leitores e leitoras, da preé-
escola as séries iniciais, € negar-lhes um direito de
cidadania. Aprender a ler mais tarde exigira delas muito
mais esforgo.



Capitulo 1

O professor como organizador
da aprendizagem

*

Paulo Freire nos falava da“boniteza”' do sonho de
ser professor. A realidade, contudo, é, muitas vezes, bem
diferente do sonho. Muitos de meus alunos e alunas,
seja no Curso de Pedagogia, seja na Licenciatura, nao
pensam em se dedicar as salas de aula. Muitos revelam
desinteresse em seguir a carreira do magistério, mesmo
estando num curso de formagao de professores. Pesam
nessa decisao as condi¢des concretas do exercicio da
profissdo. Preparam-se para serem professores e, no
entanto, irdo exercer outra profissao.

“Iinsinar e aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da boniteza ¢ da alegria”, Paulo
Ireire, Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo, Paz e
lerra, 1997, p. 160
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O brasileiro, em geral, desvaloriza o professor. E o
que se pode deduzir de um dito que se tornou popular
nas ultimas décadas: “quem sabe faz, quem nao sabe
ensina”. E sinistro. Esta destruicao da imagem do
professor custard muito caro, dizia, ja em 1989, o
jornalista Leonardo Trevisan®: “Todos dizem que gostam
muito dos professores, mas nao chegam a incomodar-
se muito com o fato de que ha tempos eles recebem
um saldrio de fome. O saldrio ¢ a parte mais visivel de
uma condigao — da qual decorre um papel social que se
descaracterizou por completo... S6 quem nao quer ver
nao percebe o sentimento de cansago, de esgotamento
de expectativas de quem encara com dignidade o seu
desempenho profissional”.

Por que sou professor?

E uma pergunta que ougo com freqiéncia também
entre meus pares. A resposta talvez possa ser
encontrada numa mensagem deixada por um
prisioneiro de um campo de concentragao nazista, na
qual, depois de viver todos os horrores da Guerra® —
“criancas envenenadas por médicos diplomados;
recem-nascidos mortos por enfermeiras treinadas;
mulheres e bebés fuzilados e queimados por graduados

* Leonardo'Trevisan, in O Estado de S, Paulo, 1 de julho de 1989, p. 2.

'Issa mensagem estd, na integra, na abertura de um pequeno ¢ denso livro do educador ¢
cconomista Ladislau Dow by rl','li.‘cnn]n‘;;ins do conhecimento: os desafios da educacao,
Petropolis, Vozes, 2001,

de colégios e universidades” — ele pede aos professoras
que “ajudem seus alunos a tornarem-se humanos”,
simplesmente humanos. E termina: “ler, ESEIEVEE &
aritmética s6 sao importantes para fazer nossas criangas

mais humanas”.

Talvez esteja ai a chave para entender a crise que
vivemos nos, professores, hoje: perdemos o sentido
do que fazemos; lutamos por saldrios e melhores
condig¢oes de trabalho sem esclarecer a sociedade sobre
a finalidade de nossa profissao e sem justificar porque
estamos lutando.

Em sua esséncia, ser professor, hoje, nao ¢ nem
mais dificil nem mais facil do que era ha algumas
décadas atréds. E diferente. Diante da velocidade com
que a informagao se desloca, envelhece e morre e diante
de um mundo em constante mudanca, seu papel vem
mudando: tanto na essencial tarefa de educar e de
formar gente, quanto nas metodologias, na forma cje
conduzir a aprendizagem e na sua prépria' formacao
que se tornou, permanentemente, necessaria.

As novas tecnologias criaram novos espagos do
conhecimento. Agora, além da escola, também_ a
empresa, o espaco domiciliar e o espago social
tornaram-se educativos. A cada dia, mais pessoas
estudam em casa, pois podem, de la, acessar o
ciberespago da formagao e da aprendiza’gem a
distancia; buscar “fora” — a informagao disponivel nas
redes de computadores interligados — servicos que
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respondem as suas demandas de conhecimento. Por
um lado, a sociedade civil (Organizacdes Nao
Governamentais, associagées, sindicatos, igrejas...) estd
se fortalecendo, ndo apenas como espaco de trabalho,
mas também como espaco de difusio e de reconstrucao
de conhecimentos. Como previa Marshall McLuhan,
na década de 60¢, o planeta — nossa “aldeia global” -
tornou-se a nossa sala de aula e o nosso endereco. O
ctberespago rompeu com a idéia de tempo proprio para
a aprendizagem. O espaco da aprendizagem ¢ aqui e
em qualquer lugar; o tempo de aprender ¢ hoje e
sempre. Por outro lado, como mostra Manoe] Castells
(1999), apenas 7% da populacio mundial tém acesso a
Internet. Na América Latina estes nimeros nao
ultrapassam 4% e no Brasil 8%. A “aldeia global” é
conformada pela TV, pelo radio e pelo telefone, nao
pela Internet. O quadro da exclusio digital ¢ ainda
muito grande. O computador ainda nio chegou as
escolas da periferia. Por isso, o professor e a professora
também devem combater a exclusio digital.

Uma sociedade baseada na informacao é uma
sociedade de multiplas oportunidades de
aprendizagem, ao contrério da sociedade da exclusio
(digital, social, entre outras). As conseqliéncias para
a escola, para o professor e para a educagdo, em geral,

Herbert M. McLuhan, Os meios de comunicacao como extensies do homem. Sao Paule ),
Cultrix, 1974.
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sao enormes. Numa sociedade baseada na informagao,
importa saber comunicar-se, ter raciocinio l6gico, saber
organizar seu proprio trabalho, ter disciplina para o
trabalho, ser independente e auténomo, saber articular
o conhecimento com a pratica, ser aprendiz autdbnomo
e a distancia.

Nesse contexto, o professor é muito mais um
mediador do conhecimento diante de um aluno
sujeito da sua propria formagao. O aluno precisa
construir e reconstruir conhecimento a partir do que
faz. Para isso, o professor também precisa ser curioso,
buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos
para o que fazem seus alunos. Ele deixard de ser um
“lecionador”® para ser um “gestor” do conhecimento.
Podemos dizer que o professor se tornou um aprendiz
permanente, um construtor de sentidos, um cooperador
e, sobretudo, um organizador da aprendizagem.. De
nada adiantara ensinar se os alunos nao conseguirem
organizar seu trabalho, se nao forem sujeitos cjntivos da
sua aprendizagem, auto-disciplinados, motivados e

conscientes.

* Ladislau Dowbor, A reprodugao social: propostas para uma gestao descentralizada.

Petrdpolis, Vozes, 1998.



Capitulo 2

Ensinar e aprender com sentido

*

A sociedade contemporanea estd marcada pela
questdo do conhecimento. E nao é por acaso. O
conhecimento tornou-se pega chave para entender a
prépria transformagao das estruturas sociais, politicas
e economicas de hoje. Fala-se muito, atualmente, em
sociedade do conhecimento, as vezes com
impropriedade. Mais do que na era do conhecimento,
vivemos na era da informacao. Na verdade, ha mais
disseminacdo da informagao e de dados do que
construcao de conhecimentos. O acesso ao
conhecimento é ainda muito precario, sobretudo em

sociedades com grande atraso educacional.
O que é conhecer?

Conhecer é construir”categorias de pensamento”,
dizia Jean Piaget. Conhecer é “ler o mundo e
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transforma-lo”, dizia Freire. Nao ¢é possivel construir
categorias de pensamento como se elas existissem a
priori, independentemente do sujeito que conhece e
do mundo que é conhecido. Ao conhecer, o sujeito do
conhecimento reconstréi o que conhece.

Como conhecer?

S6 € possivel conhecer quando se deseja, quando
se quer, quando nos envolvemos profundamente com
o que aprendemos. Hoje se da mais importancia as
metodologias da aprendizagem, as linguagens e
as linguas estrangeiras, do que aos conteudos. A
transversalidade e a transdisciplinaridade do
conhecimento ¢é mais valorizada do que os conteudos
longitudinais do curriculo classico cujo rol de matérias
e conteudos nao pode ser tratado setorialmente. Na
complexidade do mundo globalizado, a
contextualizacao exige, cada vez mais, uma leitura
interdisciplinar e transcidiplinar. Por exemplo, para
entender, hoje, um “fato econémico”, nao ¢ suficiente
se fazer uma“leitura econémica”ou ter uma“abordagem
econdmica”. Para entender a economia precisamos
entender, por exemplo, o papel que tem hoje a cultura
no processo produtivo. Da mesma forma, nao da para
fazer um estudo do papel da cultura no mundo
globalizado, setorialmente, sem compreender como a
cultura esta ligada a industria do entretenimento ou a
outras areas. A industria bélica norte-americana nao
poderia viver sem a industria cultural. Para vender
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armas, 0s americanos precisam de muitos “Rambos” e
“exterminadores do futuro” que, ademais, justificam sua
politica de intervencao armada e a“guerra preventiva”.
N3ao se pode separar cultura e economia.

Frente a disseminacdo e a generalizagao da
informacio, é necessdrio que a escola e o professor fagam
uma seleco critica da informagao, pois ha muito lixo e
propaganda enganosa sendo veiculados. Nao faltam,
também na chamada“era da informagao”, encantadores
da palavra que querem tirar algum proveito, seja ele
econdmico, seja religioso ou ideologico.

Eis, em resumo, as respostas que tenho dado com
mais freqiiéncia, em minhas falas, considerando o contexto
da globalizacao e da“nova globalizagdo” ' emergente, da
alterglobalizagao que venho chamando de
“planetarizagdao” > e asociedade da informagao que prefiro
chamar de sociedade aprendente (Assman, 1998).

1. O novo professor é um profissional do
sentido. Diante dos novos espagos de formagao, 0 novo
professor integra esses espagos, seleciona criticamente a
informacdo e da/constréi sentido para o conhecimento.

2. O novo professor é um profissional que
aprende em rede, sem hierarquias, cooperativamente.

! Milton Santos, Por uma outra globalizacao: do pensamento {inico a consciéncia universal.
Sao Paulo, Record, 2000.

? Moacir Gadotti, Pedagogia da’lerra. Sao Paulo, Peirdpolis, 2001.
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E um aprendiz permanente, um organizador do
trabalho do aluno, consciente, e, ao mesmo tempo,
sensivel. Ele desperta o desejo de aprender® para que o
aluno seja autonomo e se torne sujeito da sua propria
aprendizagem.

3. Ensinar é mobilizar o desejo de aprender.
Mais importante do que saber é nunca perder a
capacidade de aprender.”Saber é saborear”, diz Rubem
Alves*. O novo profissional da educagao deve romper
o divorcio entre a vida escolar, o desejo e o prazer.

4. A ética é parte integrante da competéncia
do professor. Isso significa que um professor que nao
tem um sonho, uma utopia, nao é comprometido e
nao € competente. A ética faz parte da natureza mesma
da funcao docente. Nao é competente o professor que
nao ¢ ético.

5. O novo professor é também um profissional
do encantamento. Em um mundo de desencanto e
de agressividade crescentes, o novo professor tem um
papel biéfilo. E um promotor da vida, do bem viver,
educa para a paz e para a sustentabilidade.

*Lembro novamente Paulo Freire:“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.
Parodiando-o ¢ tambcém ousando divergir neste caso, se poderia dizer:“ninguém ensina
ninguém a ler; o aprendizado ¢ em tltima instancia, solitario, embora se desencadeic ¢ se
desenvolva na convivéncia com os outros ¢ com o mundo. Exagero? Nem tanto” (Martins,
2006:12).

* Rubem Alves, Conversas com quem gosta de ensinar. Sao Paulo, Cortez, 1981,
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Capitulo 3

Como a midia trata a educagao
Como a educacao trata a midia

Uma pesquisa realizada em 2005 pela Agéncia de
Noticias dos Direitos da Infancia (ANDI) sobre a
“Educacao na Imprensa Brasileira” (2005), com 0 apoio
da UNESCO e o Ministério da Educagao, mostrou que
52% das matérias publicadas pelos jornais brasileiros
referem-se ao sistema publico. Apenas 0,8% das
matérias discutem o papel da familia e apenas 1,8%
abordam o tema da Educacao de Jovens e de Adultos.
O mais impressionante ¢ que apenas 0,5% abordam o
tema da formagdo de professores (uma das causas
do insucesso da aprendizagem dos alunos). Os dados
da ANDI revelam o descaso da midia impressa para
com essa questao crucial. Em compensacgao, 31,3% de
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matérias abordam o Ensino Superior (o vestibular em
particular: 70% dessas matérias). A pesquisa da ANDI
mostra que a cobertura da midia impressa ¢ orientada
muito mais para o publico interessado por esse nivel
de ensino.

Por um lado, é preciso reconhecer que a educagao
ganhou a pauta da imprensa. E isso que mais nos
interessa discutir, pois se constitui, para mim, em um
grande avanco, mesmo continuando a fragmentagao,
a descontextualizacao e a descontinuidade nas matérias
divulgadas pela midia sobre a educagao. Segundo a
mesma pesquisa da ANDI, apenas 10,3% das matérias
apresentam opinides divergentes e apenas 3,1%
contextualizam a matéria. As temdticas privilegiam
“politicas de igualdade”: temas relacionados com o
acesso ao ensino fundamental, infra-estrutura (14,7%),
financiamento (10,8), avaliagao (9%). As matérias sobre
a “politica de equidade” sao muito poucas: género
(1,7%) e deficientes (2,6%). Sobre raca e etnia, um
pouco mais (6,8%), em funcao da discussao da politica
de “acoes afirmativas” do governo Lula, chamadas
pejorativamente de “cotas”.

Faltou, na pesquisa da ANDI, saber como os
educadores recebem a informagao, os chamados”“dados
da recepgao” e qual é a resposta dos jornais, isto €, como
a cobertura da imprensa repercute no setor. Seria
interessante, também, saber como os jornais dao
seguimento as matérias sobre o tema da educagao e
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qual € o tipo de cobertura, isto ¢, se ela ¢ informativa,
publicitaria, critica ou investigativa. O importante ¢ que
o debate estd posto. E isso € o que conta.

Por outro lado, a midia esta cada vez mais presente
na vida das pessoas. A escola precisa dialogar com esta
realidade. A midia entra na sala de aula mais pelos alunos
do que pelos professores. A escola pouco avangou nesse
didlogo. A presenca da midia nao produziu mudangas
significativas no curriculo escolar, na pedagogia ¢ nas
metodologias de ensino. Ninguém se educa sem
informacdes. A informagéo mexe com a vida das pessoas.
Nesse sentido, toda imprensa é educativa, constroi
sentido para a vida. Os grandes jornais dao pouco
destaque para a educagao, comparativamente ao
noticidrio politico, esportivo, cultural e economico.

A imprensa poderia chamar mais a atencao para
matérias que despertem nos estudantes e na populagao
em geral a curiosidade para seu aprofundamento. Teria
um papel mais formativo e as escolas poderiam usar mais
a midia para estimular o interesse dos alunos por assuntos
da atualidade por ela veiculados. Devemos reconhecer seu
papel decisivo na formagao da opiniao publica, mesmo
quando baseada em crengas erroneas — 0 SENSO COMUIM
da midia e interesses politicos e econdmicos particulares,
0 que ¢é preciso analisar criticamente.

Deve-se reconhecer o papel da imprensa sem
fetichiza-la. A palavra impressa tem muito de magia.
Fla tem uma forca especial diante da oralidade. Se ¢

29

%



preciso formar leitores e formar o formador de leitores,
¢ preciso, também, formar o jornalista da educacao e
criar editorias da educagao. Compare-se, hoje, 0 espago
dado as fofocas dos politicos que envelhecem mesmo
antes de serem publicadas, pois sao desmentidas ou
substituidas por outras fofocas, enquanto os grandes
temas nacionais - decisivos para a maioria da populacao
- tétm um destaque muito menor. E claro que aqui
devemos distinguir a imprensa privada da imprensa
ptiblica, um jornalismo determinado pela chamada
“audiéncia”, pelo mercado, e um jornalismo publico,
cidadao, orientado por demandas culturais, historicas e
por memdrias e gostos populares nao explorados pela
imprensa mercantil. H4 um enorme papel educativo da
imprensa que nao estd sendo aproveitado e nem
estimulado, inclusive pelas politicas publicas'.

Nao se trata apenas de enviar jornais para as
escolas. Trata-se de formar as escolas para que elas
préprias possam criar seus proprios jornais. Ensinar a
fazer jornais. E uma estrada de mao dupla. Nao se
pode separar o leitor do escritor. Ler e escrever sao
atos complementares. As escolas podem produzir
jornais nao s6 sobre os assuntos do seu dia-a-dia, mas
sobre assuntos gerais. Aprendem a ler escrevendo e

!issa politica ¢ ainda mais necessaria num pais ¢ mde impera aimprensa privada. A imprensa
publica precisa ser mais estimulada, principalmente, a universitaria. A universidade poderia
jogar um papel mais protagonista nessa politica, fortalecendo seus canais de comunicagao
¢ preparando seus profissionais para estimular o jornalismo publico.

T ¢

publicando. Aprende-se fazendo. Nao precisa ser nada
sofisticado. Pode até ser um jornal manuscrito. Hoje,
com a Internet e a grande quantidade de programas
de diagramagdo, estd cada vez mais facil produzir
jornais. A escola deve ser um espago de produgao
jornalistica. As escolas nao podem ser meras
receptoras, mas devem ser emissores de sua voz - uma
voz muitas vezes esquecida ou silenciada. Os
produtores de cultura precisam ter seus proprios meios
para divulgar o que produzem. Precisamos pluralizar
as narrativas. Sermos leitores e escritores de nossa
prépria histéria. Em geral, a cultura popular ¢
divulgada por quem nao produz cultura popular, por
veiculos da prépria elite cultural que a apresenta a
partir da sua Stica, de seus interesses e nao na otica
de quem a produziu.

A escola é um excelente espago de criagao de
noticias. O educador francés Célestin Freinet centrou a
sua “pedagogia do bom senso” na“imprensa escolar”.
Ele alfabetizava através da imprensa, introduzindo
impressoras manuais nas escolas e defendia a expressao
livre, oral e escrita. Paulo Freire utilizou-se do radio,
introduzindo na sua “pedagogia do oprimido” as
palavras e temas geradores. A midia nunca esteve
ausente na escola, mesmo na chamada “era da
industria”. Hoje, na chamada”era da informacao”, com
tantos meios de comunicacdo e de informagao a
disposi¢do, o tema tornou-se ainda mais desafiante ¢
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estimulador. As pedagogias multimidiaticas tém
uma grande atualidade.

Sempre defendi que as escolas pudessem receber
jornais didrios e revistas, mesmo em se tratando de
numeros atrasados. Por qué? Simplesmente, porque ler
é importante ¢ defendo que a escola utilize uma
pluralidade de meios. E também porque escrever €
importante e quem nao lé nao fala bem e nem escreve
bem?. Por isso, os jornais enviados para as escolas
devem ser variados e bem escritos para que os alunos e
os professores aprendam a ler e a escrever bem, para
que aprendam a gostar da leitura e da escrita. A
variedade de leituras é importante ja que quem nao
tem acesso a diferentes fontes de informacao, a
diferentes recursos lingtiisticos, a variedade de formas
de exposi¢ao do pensamento, vé diminuida sua
capacidade de leitura e escrita do mundo em que vive.

O jornal na escola deveria fazer parte de uma
politica publica permanente. As empresas de jornais ¢
os governos poderiam organizar campanhas e
programas de incentivo a leitura. Sao conhecidas as
campanhas de jornais americanos (“Time to read”),
japoneses (“Yomiuri Shimbum”) e franceses (“La fureur
de lire”), para citar alguns, que mobilizam toda a
sociedade em torno da importancia da leitura na escola,

« = : S s
2 Refiro-me aqui a norma culta socialmente reconhecida. Tem gente que ndo I¢ o jornal,
papel, o livro, mas I¢ a vida, a realidade ¢ ¢ articulado.
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nas pragas, nos cinemas, nos teatros, em casa, nos
metros e outros espagos, promovendo a democratizagao
da leitura. Entre nds, a leitura ainda é um privilégio.
Todo esforco nesse sentido deve ser apoiado quando
busca a superagao dos obstaculos impostos as classes
populares, aos pobres, para que leiam e escrevam mais
e melhor. Com certeza, agindo assim, poderemos
alcancar um grau maior de civilizagao.

Isso remete a necessidade de uma politica
piiblica de leitura, articulando os diferentes espagos
de formacao de leitores, escolas, bibliotecas, centros
culturais; estabelecendo diretrizes, metas e objetivos;
formando pessoas, instalando equipamentos adequados
¢ integrando agdes da iniciativa privada e da iniciativa
publica. Uma iniciativa importante nesse sentido foi
tomada pelo Governo Federal quando instituiu, em
2003, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL),
atendendo as finalidades da Lei 10.753, de 30 de
outubro de 2003, que criou a Politica Nacional do Livro.
O objetivo central do PNLL ¢ melhorar a realidade da
leitura no Brasil. Uma de suas principais metas ¢
implementar e implantar bibliotecas municipais em
100% dos municipios brasileiros para atingir um indice
de leitura de 2,7 livros por habitante/ano (hoje esse
indice é de 1,8).

Enfim, fala-se cada vez mais em cidade educadora.
Uma cidade educadora sem leitura nao pode ser
cidade educadora. Ser leitor € ser cidadao, sentir-se parte



de uma cidade, de uma comunidade, de uma sociedade.
Ser leitor ¢ ser letrado, isto €, ter a capacidade para
usufruir de toda a informagao produzida na cidade,
conhecer e se familiarizar com os multiplos usos da
escrita, lendo e reescrevendo criticamente o mundo.
Isso nao pode ser apenas resultado de um esforgo
individual. Deve fazer parte de um projeto coletivo de
sociedade. Os governos precisam facilitar o acesso a
informacao e o exercicio da cidadania. O direito a
informacgao é um direito fundamental na medida em
que um cidaddo sem informagao nao consegue exercer
seus direitos.
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Capitulo 4

Educar no mundo da comunicagao

Em abril de 2005, foram divulgados os resultados
da avaliacdo do Ensino Superior, o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE). Os dados
mostraram que ha pouca diferenca de desempenho
entre os alunos que entram no ensino superior e 0s
concluintes no que se refere a formagao geral humanista.
Os estudantes universitarios léem apenas dois livros
por ano fora da sua édrea, tém mais acesso a Internet e
usam a televisao para se manterem atualizados sobre
os acontecimentos do mundo contemporaneo. Entre
as vérias midias, a TV continua exercendo um papel
formativo importante.

Esse ¢ um tema para uma pedagogia dos meios,
inseparéavel do projeto politico-pedagogico das escolas
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que une educadores e comunicadores e vai além da
formagao critica de espectadores. A escola precisa
produzir respostas a presenga massiva e
ideologicamente mercantil da grande midia. Ela precisa
produzir videos, jornais, instalar radios escolares, entre
outros. E nao se trata de aperfei¢oar um unico meio,
mas utilizar mdultiplas midias, superando a
fragmentagao com o uso de diferentes linguagens e
formas de comunicagao.Trata-se de produzir narrativas
a partir das necessidades mais sentidas pelos alunos,
muito além daquelas que os estudantes consomem
todos os dias’.

Vivemos num mundo da comunicagao. O
educador nao pode isolar-se desse mundo vivido pelos
seus alunos e alunas, mas tirar dele o maximo proveito
em fungao dos objetivos e finalidades do ensino, da
aprendizagem e da educagao em geral. A cultura
primeira do aluno ¢é, desde j4, uma cultura midiatica
por forca da sociedade em que vive. O papel da escola,
nesse contexto, seria fazer com que, tanto as criancgas,
quanto os jovens e os adultos, pudessem passar dessa
cultura primeira para uma cultura mais elaborada. Esse
seria um processo dialético no qual uma nao eliminaria
a outra, mas lhe acrescentaria uma explicagao mais
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I’ara a lcitura sc cfetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa virao encontro
de uma necessidade, de um desejo de expansao sensorial, emocional ou racional, de uma
vontade de conhecer mais” (Martins, 2006:82).
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completa. A cultura primeira ¢ a que adquirimos
antes ou fora da escola, pela autoformagao nao metodica
e nao sistemadtica. Hoje em dia, as midias, os meios de
comunicacao social, sobretudo a televisao, tém uma
influéncia marcante na primeira cultura, principalmente
na infancia. Cultura que nasce da experiéncia da vida,
que absorvemos sem perceber e movidos pela
curiosidade, no dia-a-dia. Essa cultura ¢ uma cultura
popular que hoje estd profundamente impregnada pela
cultura de massa. Sob muitos aspectos, a cultura
popular se identifica, hoje, com a cultura de massa.
Nesse contexto, a cultura midiatica aparece como um
verdadeiro caldo das culturas, inclusive porque também
pode conter elementos da cultura elaborada.

Todos nés conhecemos a forga da cultura midiatica
para construir uma concepgao de mundo, tanto para o
bem quanto para o mal. Vejam 0 comentario do
economista Ladislau Dowbor ao livro de Juliet B. Schor
Born to buy: The commercialized child and the new
consumer culture (Nascido para comprar: a crianga
comercializada e a nova cultura do consumidor):

“Para a crianca, submetida em média a 38 horas
semanais de exposi¢ao a midia, o impacto € poderoso.
Além do impacto indireto da publicidade dirigida ao
mundo adulto, desenvolveu-se uma industria
impressionante de publicidade dirigida a criangas até
os trés anos de idade, a criangas um pouco maiores
chamadas de ‘tweens’porque estao ‘between’ os pequenos
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e os ‘teens” adolescentes e, evidentemente, aos proprios
adolescentes. Quem orienta este mundo é um grupo
reduzido de mega-empresas de midia (Disney, Viacom,
MTV, News Corp, AOL Time Warner) que veicula
mensagens de um grupo de grandes empresas de
publicidade, por sua vez centradas em gigantes como
Coca-Cola, Pepsi-Cola, McDonalds, Philip Morris,
Mattel e outros. O conteido estda centrado em
relativamente poucos produtos, essencialmente as’fast
foods’, refrigerantes, brinquedos e roupas. A filosofia
transmitida ¢ de que a crianga precisa sentir que sem
um determinado produto estara ‘por fora’” (Ladislau
Dowbor, http://ppbr.com, 07/12/2004).

Nos, educadores, ndo podemos ignorar o quanto
a crianga aprende em frente a uma televisao ou ouvindo
o radio, fora dos horarios escolares. A escola ndo pode
ficar alheia a esses aprendizados. A televisao introduz
em nossas casas uma concepgao de mundo e nos liga
instantaneamente a ele. Nossas criancas, diante de um
aparelho de televisao, sentem-se como se estivessem
conectados com o planeta; sentem-se como cidadas
do mundo, habitando numa aldeia global. Com o
advento da Internet conectada a televisdao, ambos esses
meios ficaram ainda mais fortalecidos. O que elas tém
aprendido? Que usos tém feito do que aprendem?

A cultura mididtica envolve o corpo inteiro,
privilegia a imagem, o som, o movimento, as cores. E
uma cultura envolvente. A televisao, ainda tao pouco

i OB o:

explorada em nossas escolas, além de tudo, traz
satisfagao para a crianga. A cultura da televisao € uma
cultura da satisfagao, expressao do nosso tempo. Mas a
TV a qual grande parte da populagao tem acesso € aTV
da passividade. Por isso, é¢ sempre bom lembrar que a
crianga, o jovem e o adulto desejam encontrar satisfagao
e alegria também na escola e que essa satisfagao cultural
deve partir do préprio ato de estudar, de ler e de
aprender e ndo apenas dos meios utilizados para isso.

Cabe aos educadores criticos e comprometidos com
os principios de uma educagao libertadora a tarefa
permanente de denunciar os limites com que as midias
apresentam e representam a realidade. Compete a eles
indagar sobre como a midia nos mostra “o mundo”.
Ou seria“o mundo”aquele que valoriza celebridades e
busca nos tornar nichos de seus mercados? Hoje, mais
do que nunca, a midia molda nossas percepgoes e
precisamos trazer esse debate para dentro da sala de
aula. Afinal, é sempre bom lembrar que o que as midias
nos mostram sao mediagoes e nao a realidade. Sao
representagoes e nao a verdade.

A televisao, ao esquematizar coisas e simplificar
fendmenos, pode cair na mistificagao e na banalizacao
da cultura. Ela pode banalizar idéias e mitificar pessoas
e ficar muitas vezes nos estereétipos em relagao, por
exemplo, ao negro, ao judeu, ao operdrio, ao pobre, a
mulher. O poder subliminar da televisao € enorme.
Qualquer meio engana quando mostra, por exemplo,
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que o sucesso ¢ fruto do acaso ou que mudanca se da
por esfor¢o de algum”heréi”que, individualmente, com
“super poderes”, luta para salvar a todos. Por isso, a
televisao, presenca marcante na formacao de todo
cidadao e cidada de hoje, deve ser acompanhada na
educacao por uma pedagogia da comunicagdo e dos
meios que a analise criticamente. Ela deve ser
desmistificada pela escola e ndo substituir a escola.
Portanto, fazer parte também do curriculo escolar.

Incluo a leitura de jornais e revistas na cultura
multimidiatica realgando a especificidade formativa
dessa leitura. A leitura de jornais e de revistas, sobretudo
quando se trata de jornais e de revistas especializadas,
requer um preparo particular do leitor. A linguagem
audio-visual que predomina entre nés exige pouco do
leitor. E rapida. Nao da tempo para a reflexao. Joga
informagao e manipula o espectador. Pode-se até dizer
que ele pode se tornar um aprendiz passivo. Tornar-se
um mero receptor, uma lata vazia que se deixar encher
pela midia. Esse € o carater”bancario” (Paulo Freire) dessa
midia, principalmente da TV. Dai a importancia de uma
formagéo critica do espectador e do ouvinte que deve
dar-se em todos os espacos, formais e informais.

A leitura de jornais e de revistas exige a
participacao ativa do leitor. Dai a necessidade de forma-
lo. O leitor ndo pode ser um mero espectador. Ele deve
saber o que ler, como ler, o que destacar. A escola deve
oferecer instrumentos para a leitura critica e daria uma
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grande contribuicao se oferecesse condigoes para
aprender a “gramatica” das midias: ensinar como se
constroi um jornal impresso ou televisivo; como se
busca informagao; quem seleciona; quem organiza o
qué e como chega até nés. O leitor deve saber que o
angulo da foto diz alguma coisa. Que a escolha das
fotos nao é gratuita. Que até o espago dedicado as
diferentes visdes e versdes do fato revela algo. Que a
manchete pode induzir o leitor a uma conclusao
equivocada. Precisa saber que hd uma gramatica do
texto jornalistico que da destaques diferenciados a folha
de papel que estd a sua frente: a coluna da direita, da
esquerda, o que estd embaixo, em fonte 10, o que esta
em cima, em fonte 16, etc. Tudo isso orienta a leitura,
conduz o leitor menos critico para uma determinada
compreensao do texto lido.

A leitura de jornais e de revistas leva a leitura de
livros e vice-versa. Jornais e livros ja sao lidos no meio
digital, seja na Internet, seja em computadores, DVD,
ou em outros suportes. Mas a relagao emissor-receptor
na palavra escrita, seja em meio digital, seja em meio
impresso, permanece a mesma. O suporte “papel”e o
suporte “tela” mexem mais com a forma do que com o
contetdo. No entanto,”o leitor na web nao ¢ da mesma
forma que o leitor de livros ou revistas de papel. O leitor-
navegator tem o mundo ao alcance do clique do mouse.
Basta o texto tornar-se mondtono para que o leitor
dirija-se a outras paragens, provavelmente para nunca
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mais voltar” (Rubens Queiroz de Almeida in Ezequiel
Theodoro da Silva (org.), 2003:34). O meio digital tem
ainda um componente muito poderoso que ¢ a“busca”,
arapidez na selegao do que se procura como informacao.
Em compensagao, nao tem graca nenhuma ficar
sublinhando textos digitalizados. Por outro lado, o papel
tem a vantagem de deixar o leitor rabiscar o texto,
anotar e escrever ao lado, segundo seus criterios.

A Internet proporciona, também, a leitura de e-
mails de todo tipo: comerciais, educacionais, culturais,
entre outros tipos. Devemos lembrar que a quantidade
de e-mails que circula na Internet anualmente é 500
vezes maior do que a quantidade de paginas web. A
leitura de e-mail tornou-se hoje um tormento para
muita gente. E dificil distinguir o que precisamos € 0
que é puro lixo. Simplesmente, nao da tempo para ler
tudo e o que se 1 ¢ superficialmente lido”. Isso acontece
tanto com a leitura de e-mails quanto com o acesso a
Internet: nao conseguimos ficar muito tempo num stte.
Navegamos depressa, visitamos muitos lugares.
Achamos o que ndo procuramos. Nos detemos pouco
num determinado assunto. O ambiente da Internet esta
formando pessoas fragmentadas, fechadas em sua

2Na comunicagao por e-mail, ¢ freqliente que os leitores nao leiam as mensagens na integra,
solicitando ao remetente informagao constante da mensagem original. A leitura ¢,
geralmente, superficial ¢ incompleta, impedindo a sua total compreensao. A confusao ¢
enorme”, afirma Rubens Queiroz de Almeida (In Ezequicl Theodoro da Silva, org,, 2003:97).
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prépria tribo, selecionando o que lé em fungao de suas
necessidades imediatas.

Em principio, isso nao ¢ necessariamente um mal.
Na era da inddstria poucos escreviam para muitos. A
comunicacao era uma comunicagao de massas. As
primeiras leituras reduziam-se a leitura da Biblia, de um
dnico livro. A producdo da informagao, como vimos, ainda
est4 concentrada num grupo reduzido de mega-empresas
de midia. Mas, aos poucos, essa situagao esta mudando.
Atualmente, hd cada vez mais emissores para receptores
especializados. Ha informagdes produzidas para um s6
leitor. Na era da informacdo, a leitura ¢é seletiva. Hoje,
se produz informagao para grupos selecionados de leitores.
Os préprios jornais estao cada vez mais divididos em
“cadernos” especializados por assunto.

Os jornais sdo lidos antes de chegar as bancas. Eles
sio disponibilizados na Internet antes da edi¢ao impressa.
Os leitores de jornais impressos diminuem. Isso ocorre
tanto pela concorréncia da Internet, quanto por fatores
internos referentes ao projeto institucional do jornal, ou
seja, ocorre tanto porque O leitor nao encontra 0 que
procura no jornal, quanto porque ja sabe o que o jornal
vai dizer sobre o assunto que deseja conhecer.

Por isso, multiplica-se a cada dia o numero de
leitores de jornais pela Internet. Ha muitos jovens
hoje que ja nao querem mais ler jornais impressos. Para
se informar, acessam sites de noticias. Encontram muito
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mais satisfacao com a leitura na tela do computador
ouvindo musica e escolhendo mais rapidamente o que
realmente lhes interessa. A Internet nao sé oferece mais
acesso e mais rapidez, como é também um meio
controlado pelo proprio usuario que decide para onde
quer navegar. Ler na tela do computador pode ser mais
cansativo do que a leitura de um jornal impresso. Mas,
como nao temos muito tempo, aguientamos mais o
cansago do que a lentidao.

Isso também ja esta provocando uma redugao de
leitores do jornal impresso e a necessidade de atender
a esse novo leitor. Trata-se de uma outra leitura e de
um outro leitor e, portanto, da formagao de um outro
formador de leitores. O leitor-navegador tem diante
de si uma quantidade gigantesca de informagoes®. O
que € lixo? O que é importante ler? O que é verdadeiro
ou falso, confidvel ou nao? A formacao critica do leitor
¢ ainda mais necessdria neste caso, pois a Internet nao
tem os controles que hoje existem nos veiculos
impressos. A formagao do leitor virtual continua
sendo um grande desafio para nds educadores.

*A sobrecarga de informagao ¢ uma situagao que aflige grande parte dos profissionais do
mundo moderno. I definida como uma condigao em que a informagao ¢é recebida em taxas
extremamente altas, que impedem sua assimilagao. A tendéncia natural de individuos
expostos a uma sobrecarga sensorial ¢ dedicar um tempo menor a cada material a que sao
expostos, blogueando e filtrando o que recebem. Essa filtragem, entretanto, pode apresentar
falhas graves, fazendo com que informagoes importantes sejam ignoradas ou descartadas
sem uma analise conveniente”(Rubens Queiroz de Almeida in Ezequiel Theodoro da Silva,
(org.), 2003:96).

L

Navegamos ainda num oceano desconhecido e em
constante mutacgao.

Nos documentos preparatérios do The Economist’s
Fifth Innovation Summit and Awards Ceremony, que teve
lugar em Londres, nos dias 09 e 10 de novembro de
2006, chama-se atengao dos participantes em relacao
ao fato ndo s6 de que os jornais estdo com projetos
graficos de tamanho mais reduzido e que o numero de
leitores dos jornais impressos esta diminuindo, mas
que o numero de leitores de jornais on line esta
aumentando e que os jornais estdao interagindo
cada vez mais com os seus leitores. Destacam
particularmente o chamado “principio wiki” (The wiki
principle) da construgao coletiva on line, a exemplo da
Wikipedia.org. Os jornais poderiam oferecer mais
oportunidades de interagao com os leitores jovens das
escolas. Muitos desses leitores ja produzem seus
proprios veiculos de comunicagao através de blogues e
orkuts, preenchendo sua necessidade de “colocar no
papel” suas idéias, de dar visibilidade ao que pensam
sobre si mesmos, sobre suas preocupagoes e sobre o
mundo. O que me surpreendeu, nesses documentos, ¢
que a comunicacao estd mudando radicalmente na era
da informacao. Na era da comunica¢ao de massas havia
poucos emissores para muitos receptores. Hoje, na era
da informacao, ha cada vez mais emissores para
publicos diversos, para publicos especializados. Ha
fragmentacao da informacao. A Internet revolucionou
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a comunicagao e gerou a resposta instantanea do leitor.
Nos blogues, acaba-se de escrever on line o seu texto e
a reacao vem imediatamente. A audiéncia responde
imediatamente. A Internet possibilitou a emergéencia
do ideal da comunicacao onde existe o link, a
solidariedade em rede, e nao a competitividade e o
egoismo. Os jornais precisam estar cada vez mais
atentos ao jovem leitor digital.

Os educadores estao, assim, hoje muito
preocupados com a formagao dos alunos frente a
importancia crescente em suas vidas daTV, da Internet,
do computador. Nao devem, porém, esquecer da
formagao do leitor de jornais, de revistas e de livros.
Essa formacao do leitor de textos é imprescindivel. Mas
0 que € um texto? O que é ler e compreender um texto?
E o0 que vou tentar explicar a seguir.
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Capitulo 5

O que é um texto?
O que é compreender um texto?

*

Uma discussao em torno da formagao do formador
de leitores nao poderia ignorar toda essa discussao em
torno do papel do professor, hoje, e da importancia dos
meios de comunicacio na sociedade contemporanea. Mas
a formacao do leitor tem a ver, sobretudo, com a palavra
impressa. Jornal tem a ver com texto e a questao que
desejo tratar brevemente neste item ¢ saber o que € um
texto e o que é compreender um texto.

Por que essas questdes sao importantes? Porque
a compreensdo de um texto, compreensao da
mensagem de um texto se confunde com a propria
finalidade da leitura. Como sustenta o educador
Ezequiel Teodoro da Silva, um grande especialista em
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leitura, os trés propésitos fundamentais da leitura
5a0: "‘compreender a mensagem, compreender—se na
mensagem, compreender-se pela mensagem” .

O que é um texto?

A palavra “texto” vem do latim, fextus, que quer
dizer “tecido”, “trama”, encadeamento de uma
“narracao”. De texere,“tecer”. A primeira conotagao que
surpreende ¢ a necessidade de uma fabricacao, de uma
transformacao em tecido, o que, no sentido metaforico,
indica uma elaboracio, uma disposigao de elementos
para chegar a um“tecido”, um complexo harmonioso.
Um texto, se nos reportarmos a esta primeira conotagao,
¢ uma “obra”, um trabalho acabado, terminado. Uma
segunda conotagdo ¢ a relacio com a “narrativa”. A
expressdo oral é um elemento do texto que ¢
particularmente colocado em evidéncia quando se trata
de texto de uma pega de teatro, de uma cancgao ou de
uma poesia. No primeiro caso, nds temos a afirmagao
da autonomia do texto, de seu acabamento. No segundo,
nos temos o reenvio do texto ao seu autor, quer dizer, a
seu “inacabamento”.

Um texto nao esta fechado em si mesmo. Esta
sempre inacabado. Ele se completa, ganha significado,
na leitura de cada individuo. O contexto de cada um

Hzequiel Teodoro da Silva, O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia
da leitura, Sao Paulo, Cortez ¢ Autores Associados, 1981, p.45.
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determina a leitura do texto. Haverd, portanto, tantos
textos quantas leituras existirem, quantos 0s contextos
que os leem?.

O que é compreender um texto?

Esta é precisamente a questao de que trata a
hermenéutica (do grego, ermeneuetit, que quer dizer
“interpretagdo”). A questao da hermenéutica foi
originalmente levantada pela exegese, quer dizer, no
quadro de uma disciplina que se propde a compreender
um texto, compreendé—lo a partir de sua intengdo, sobre
um fundamento do que ele quer dizer®. Essa
problematica aparece, primeiramente, como uma
“téenica hermeméutica” de interpretagdo alegorica.
Encontra-se, desde Aristételes, em sua obra Peri
hermenéia (Sobre a interpretagao), para dirigir-se a todo
discurso significativo e ¢ tao antiga quanto a filosofia,
como reconhece Hans-Georg Gadamer em sua obra
Verdade e método.

O conceito de hermenéutica, comum nos
primeiros séculos da era crista e, em particular, no
dominio da exegese biblica, retornou no fim do século

2 |:m minha tese de doutorado (Gadotti, 1979), na qual trato do tema, distingo trés tipos
de leitura: uma“leitura fundamentalista”, que interpreta um texto ao pé da letra; uma“leitura
histGrica”, que contextualiza o textoc uma“leitura fundamental”que busca no texto o scu
sentido mais profundo, 0“logos”do texto.

3 Paul Ricoeur, Existence et herméneutique, p. 32, I’ara Ricocur, a hermenéutica ¢ a teoria das
operagdes da compreensao em sua relagao com a interpretagao de textos.
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18 com Ernesti. Mas, ¢ no século 19, com
Schleiermacher e Dilthey que o problema de
interpretagao dos textos torna-se um problema
filos6fico: o problema da compreensao. Para
Scheiermacher, a questao nao é”o que dizem os textos”,
mas “o que é compreender um texto”. Ele defende,
assim, uma teoria do texto, valida em geral, antes de
considerar se o texto € religioso, se literario, se juridico,
ou de outra natureza. Para Wilhelm Dilthey, o problema
era dar as”ciéncias do espirito”uma validade comparavel
aquela das “ciéncias da natureza”. Isto o conduziu a
opor duas espécies de relagoes a realidade historica e a
explicagao que estd em relacao com a realidade
“natural”. Para Dilthey, a explicagao ¢ entao naturalista
e a compreensao € essencialmente psicoldgica e historica.
Compreender € o“processo pelo qual nos conhecemos
um‘interior’com a ajuda de sinais percebidos do exterior
através dos sentidos”, afirma Dilthey*.

Se compreender ¢ sempre compreender alguém -
o reenvio do texto ao seu autor —nao se pode encontrar
o outro senao na medida em que ele se objetiva, em
que ele se exprime através de sinais. A interpretagao é
a arte de compreender estas “manifestacoes vitais”
que, além do mais, se fixam de uma forma duravel pela
escrita. A interpretagao ¢, entao, um caso particular

*Le monde de Pesprit, p. 320.
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da compreensao que ao mesmo tempo rompe com 0s
limites desta compreensao direta de ser humano para
ser humano na linguagem escrita. Assim, a
compreensao fica sempre relativa e imperfeita: a
interpretacao ndo pode jamais preencher sua tarefa
senao até um certo ponto. O fim da hermenéutica
assinalado por Dilthey é“compreender o autor melhor
do que ele se compreende a si mesmo”. Entretanto,
essa finalidade da hermenéutica defronta-se com os
limites préprios da interpretagao. Dilthey ndo chegou
a superar a oposicao que ele mesmo criou entre as
“ciéncias da natureza” e as“ciéncias do espirito”.

Com o aparecimento das ciéncias semioticas, a
hermenéutica se renovou. Tudo se decide em torno da
questdao: o que é um texto. Trata-se de seguir o
caminho inverso da autonomia do texto. No discurso
falado — a linguagem direta — o autor esta ainda“la”.
H4 uma referéncia ostensiva. Ha o “dedo”, a pessoa,
que pode mostrar, se mostrar, se expor. No texto, o autor
eliminou-se a si mesmo: a eliminagdo da voz, da
fisionomia e de outros atributos. A escrita deve bastar-se
asi propria. Seulocutor esta ausente’. Consequentemente,
a escrita nao fixa a linguagem oral, mas a transforma
profundamente. Compreender um texto ¢, entao, nao

* Isso nao significa que um leitor mais atento nao consiga identificar, no texto, as marcas
do autor. Sua voz e sua fisionomia desaparecem, ou melhor, se escondem na escolha das
palavras, no nivel lingtiistico, nas condigoes de produgao textual.
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mais compreender o outro, visto que de certa forma,
este outro foi abolido pela escrita. Agora, ele tambem
se torna um leitor do seu proprio texto.

Na verdade, o autor nunca morre ao terminar o
seu texto. Ele se prolonga no outro, no leitor, mesmo
que ele passe a ser mais um leitor, um leitor privilegiado
como leitor-autor. Esse é o sentido da linguagem.
O pressuposto de toda linguagem € o dialogo, a relagao
com o outro, a alteridade. Por isso, a linguagem esta
tao ligada ao fendomeno da educagao. A funcao da
linguagem é comunicar, portanto, educar. A educagao
se confunde com o préprio didlogo. Se quisermos saber
como um pedagogo pensa a educagdo, devemos
analisar como entende a linguagem no processo
educacional. E neste ponto que, efetivamente, 0s
pedagogos e educadores se encontram, como sustenta
Joao Wanderley Geraldi (2005;16-17): “toda a
arquitetura do pensamento dialogico se sustenta na
relacio com a alteridade. E a presenga do outro na
constituicio da subjetividade, na formagao da
consciéncia, no desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores que da originalidade e radicalidade as
perspectivas de Paulo Freire, Bahktin e Vygotsky (...).
Sem o outro ndo ha vozes. Sem o outro nao ha ecos”.

Todos os textos escondem uma visao do mundo e
a0 mesmo tempo uma palavra viva que deve ser
despertada pela acao do sujeito, do leitor. O intérprete
intervém expondo seu mundo, sua situacéo, pelo fato

2 D2 3

mesmo que ele compreende e, a0 mesmo tempo,
compreender para ele é compreender a si mesmo, ¢
manifestar seu mundo, sua situacao. Mas, para isso, €
preciso elevar o texto a palavra, fazer reviver o discurso,
fazer com que o texto fale. O leitor, entao, nao ¢ um
homem solitario. O texto se enderega e se completa
nele, no leitor — qualquer pessoa que saiba ler — quer

dizer, na universalidade dos didlogos possiveis.

Essa discussio em torno do que é um texto e do
que ¢ compreender um texto parece, a primeira vista,
muito abstrata e aplicavel apenas a textos filosoficos.
Contudo, essa hermenéutica do texto pode ser aplicada
a qualquer texto. Um texto nao deve ser considerado
como algo acabado. Qualquer texto, como 0 texto que
agora estou escrevendo, pode ser reescrito. Se eu fosse
escreve-lo amanha, provavelmente, teria uma outra
estrutura e uma outra significacao. Amanha, eu me
tornarei um leitor critico deste texto e, portanto,
abrindo-me a possibilidade de reescreve-lo.

Meu foco estd sendo o texto escrito, Impresso, mas
nio devemos esquecer a variedade de textos existentes:
uma foto, um desenho, uma imagem também sao
textos que exigem capacidades e habilidades especificas
na formacao do leitor. Com 0 uso intensivo do
computador, sons, imagens, palavras, graficos no
ciberespago da informagao sc completam no
hipertexto, permitindo novos tipos de leitura. A
informacao nao esta mais codificada numa unica



linguagem, separadamente. Ela esta em nos integrantes
de uma rede na qual“os itens de informagao nao sao
ligados linearmente, como em uma corda com nos, mas
cada um deles, na maioria, estende suas conexoes em
estrela, de modo reticular. Navegar em um hipertexto
significa, portanto, desenhar um percurso em uma rede
que pode ser tao complicada quanto possivel. Porque
cada nd pode, por sua vez, conter uma rede inteira”
(Levy, 1993:33).
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Capitulo 6

A formagao do professor como
formador de leitores

Aprende-se a ler lendo. Mas a leitura e a escrita
exigem, inicialmente, a presenga de um alfabetizador,
o professor ou a professora, tao importantes em nossas
vidas. E, dificilmente, se aprende a ler e a escrever sem
gostar de ler e de escrever. Felizmente, nascemos muito
motivados para essas competéncias e habilidades. A
escola pode até desestimular a crianga, mas ela ¢ muito
importante nesse processo. E, é claro, o professor precisa
gostar de ler e de escrever. Por isso, a formagao do
formador de leitores ndo é apenas cognitiva. E também
afetiva. Se o professor ndo gostar de ler, ndo formara
leitores. O professor que forma leitores precisa ser um
bom leitor, dar valor a leitura: quanto mais ele ler, melhor
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poderd ensinar a ler. O educador precisa testemunhar
o exercicio da leitura. O gosto pela leitura é um pre-
requisito do formador de leitores.

Mas, gostar de ler ndo ¢ suficiente. O professor
formador de leitores precisa saber interrogar o texto,
compreendé-lo em seu contexto, possibilitar o que Paul
Ricoeur chama de“conflito de interpretagdes”, ou seja,
abrir-se para multiplas interpretacdes do que estd sendo
lido. Uma atitude pluralista, nao dogmatica, diante do
texto, facilitard a leitura critica.”O exercicio da leitura
critica precisa dar conta tanto da dimensao formal da
obra quanto da dimensao de seu conteudo, em uma
relacdo dialética. Portanto, a analise das ideologias nas
representagoes de classe, género, raga etnia, orientagao
sexual, geragdo, religido, entre outras, precisa ser
articulada a forma como sdo produzidas” '.

O professor precisa de uma formagao especifica
para tornar-se um formador de leitores. Essa formagao
comeca por uma visdo critica da informagao. As
mensagens podem ser escritas de muitas formas e, por
isso, também podem ser interpretadas de muitas
formas. Um texto é uma obra aberta a multiplas
interpretacdes. Forma e contetdo estao intimamente
relacionados.

| Maria Isabel Orofino, Midias ¢ mediacao escolar: pedagogia dos meios, participagao ¢
visibilidade. Sao Paulo: Cortez, 2006, p. 83.
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Nenhum texto é neutro. Nao se pode separar a
leitura da palavra da leitura do mundo. Todo assunto
pode ser deturpado, mesmo porque quem escreve sobre
um determinado assunto tem seus valores, suas crengas,
sua ideologia, sua visao de mundo que influenciam a
interpretacdo de um determinado fato ou
acontecimento. A midia, em particular a chamada
“grande midia”, implicita ou explicitamente, transmite
mensagens ideoldgicas sobre as questdes cruciais do
nosso tempo, sobre a natureza do bem viver para a
humanidade, sobre a mulher, sobre os excluidos, sobre
as religides, as culturas, as etnias. Nenhum professor
pode prescindir da analise critica da midia e sua
‘nfluéncia sobre o curso das coisas. A midia tem grande
importancia sobre a politica e a mudanca social.

Ademais, como o autor de um texto é também fruto
de um contexto, ao terminar o texto, ele também se torna
um leitor entre outros leitores e pode interpretar o seu
proprio texto. E preciso tentar entender o que o autor
disse sem dizer explicitamente. Por isso, € preciso formar
o formador de leitores para conhecer as diferentes formas
como a midia apresenta informacao sobre um
determinado assunto e os objetivos que ela quer atingir
através daquela informagao.

A sociedade atual usa, intensivamente, a
informacao e as novas tecnologias. Por isso, as midias
tém grande impacto sobre a vida social e politica de
um pais. Elas sao formadoras de opinido, produzem
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consensos, dirigem a mentalidade popular e, em muitos
casos, manipulam a informacao para fins econémicos e
mercantis. Ha jornais que vendem informagdes para
obterem beneficios comerciais. Nenhum jornal € neutro.
Sua opiniao depende muito de quem o financia, por mais
chocante que isso possa parecer a primeira vista.

Os meios constroem realidades sociais e politicas.
Podem tanto promover a guerra, quanto a paz. A
mudanca e a transformacao social dependem de uma
visdao da realidade e a visdao da realidade passa pela
midia. Em resumo, poder-se-ia dizer que tudo € midia.
Muitas realidades podem ser pré-construidas pela midia.

O formador de leitores deve saber distinguir, sem
separar, o texto, o contexto e a realidade. Um texto nao
é a realidade. E uma visdo da realidade, uma visao do
mundo. Ele representa o mundo, mas nao ¢ o mundo
concreto. O concreto é muito mais complexo do que o
texto que o descreve. Um texto € a representagao de um
mundo real ou de um mundo imagindrio. E como cada
meio de comunicagao tem seu proprio cédigo de
representar o0 mundo, uma imagem e um texto podem
representar o mundo de forma tao diversa que pode ser
até antagdnica. A complexidade do fendmeno leitor-texto
é tao grande que pode haver uma leitura para cada leitor.

Paulo Freire insistia muito no “indeclinavel” papel
do leitor na produgao da inteligéncia do texto. No livro
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, € muito
explicito em relagao a essa questao quando diz:
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“Nao tenho a verdade — este livro tem verdades e
meu sonho é que elas, provocando ou desafiando as
posicoes assumidas por seus leitores, 0s engajem num
dialogo critico que tenha como campo referencial sua
pratica, sua compreensao da teoria que a funda e as
analises que fago. Jamais escrevi até hoje nenhum livro
com a intengao de que fosse seu contetdo deglutido por
possiveis leitores ou leitoras. Dai que tenha insistido
tanto numa das cartas sobre o indeclindvel papel do leitor
na produgdo da inteligéncia do texto” (Freire, 2005:65).

Decorre, nesse sentido, a necessidade da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade
como métodos de formacao do leitor. Como cada meio
tem seu proprio conjunto de cédigos, dependendo dele
as mensagens podem ser transmitidas e
compreendidas diferentemente. Pessoas diferentes
entendem diferentemente as mesmas mensagens. Todas
as mensagens sao construidas historicamente e podem
ser historicamente desconstruidas. Assim, uma verdade
de hoje pode tornar-se mentira amanha e vice-versa.

O professor formador de leitores nao € apenas o
professor de portugués. Todos os professores precisam
valorizar a leitura. Nao é raro ver professores de
disciplinas cientificas com dificuldade de ler textos
poéticos, embora seja um bom leitor na sua propria
area. Se ele nao tem obrigagédo profissional de ler textos
literarios, como cidadao ele nao pode ignorar esse
género literario. Todo professor seja ele professor de
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qualquer disciplina, transmite valores, pela sua postura,
pelo seu compromisso profissional. Por isso, qualquer
professor, pela sua pratica docente, mesmo
involuntariamente, também forma leitores. Por isso, a
leitura deve fazer parte do projeto politico-pedagogico
da escola, integrando-se no curriculo como um todo,
envolvendo a todos os professores: a leitura“nao ¢ uma
matéria a mais, pois uma crianga ou um individuo que
Ié mal e processa mal um texto nunca se integra a seu

meio social de um modo efetivo” 2.

O educador, o formador de leitores precisa
trabalhar em rede, em teia, em grupos, para que a
interpretagao nao seja construida individualmente, sem
a mediagao de multiplos olhares. Pode-se ler um texto
em pequenos grupos, analisar e discutir uma matéria.
A prépria midia tornou-se uma ferramenta pedagogica
de formacao de leitores. Por isso o formador de leitores
precisa utilizar-se, ele mesmo, de uma variedade de
fontes de informagao (livros, artigos de jornais e de
revista, videos, websites...) e de linguagens (literaria,
cientifica, jornalistica, epistolar, técnica...). A informagao
disponivel na Internet hoje é impressionante: daria 250
megabytes por habitante do planeta (Silva, org, 2003:90-
91). Portanto, teriamos que multiplicar esse numero

? Rubem M'lani,“Estratégias didacticas para el subdesarrollo y la marginalidade: el contexto
social dela lectura”. In: Revista Lectura’leoria & Prdtica. ABL, Campinas, ano 8, Dezembro
de 1989, no. 14, p.34.
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por 6,5 milhoes. Para se ter uma idéia do que isso
representa, deve-se considerar que um byte é uma
informagao bésica, uma letra ou um nimero, por
exemplo. Um kbyte corresponde a 1024 bytes; um
megabyte corresponde a 1024 kbytes; um gigabyte
corresponde a 1024 megabytes; um terabyte corresponde
a 1024 gigabytes; um petabyte corresponde a 1024
terabytes e um exabyte corresponde a 1024 petabytes.
Considere-se, ainda, que ainformagao na Internet dobra
a cada 40 dias. S6 que existe aquele velho problema:
toda essa informagao esta concentrada, como o capital,
nas maos de poucos.O formador de leitores precisa
mostrar como as diversas midias podem ler um unico
fato. Fontes diferentes podem oferecer textos diferentes.

Diante da pluralidade de fontes de informagao e
de linguagens, o formador de leitores vé-se também
diante da pluralidade de metodologias e de préticas.
A formagao do leitor nao se restringe ao texto escrito,
como ja mencionado. Saber ler uma foto no jornal, uma
imagem, uma caricatura, € tao importante quanto saber
ler o texto da reportagem. Por isso, existe hoje nos
jornais o editor de fotos. Sao inumeras as atividades
e os exercicios que o professor pode utilizar para
ensinar a ler e escrever: fazer resenhas de livros; escrever
cartas; localizar e ler as cartas recebidas, escritas, ou as
mais antigas; fazer uma analise critica de um site; criar
um blog; escrever um artigo de jornal; produzir um
pequeno jornal, diagrama-lo, edita-lo e imprimi-lo;
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lotadas com um numero excessivo de alunos; nao
dispoem de salas exclusivas de estudo e de reflexao;
sem privacidade, isolados, fragmentados, expostos o
tempo todo ao contato com o aluno; sem tempo para
ler e estudar e sem recursos financeiros para comprar
os livros que gostariam de ler. Nessas Condif;6<—3~5, é um
milagre que ainda consigam formar leitores. Nao f’o_sse
0 seu compromisso €tico e o seu engajamento polmco,
a escola seria um completo desastre na formagao de
leitores. Exigimos demais de nossos professores e lhes
oferecemos condi¢oes de menos.
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Capitulo 7

Formar leitores para um
outro mundo possivel

*

Formar um leitor nao é treina-lo para decodificar,
mecanicamente, os signos da lingua escrita, sem
compreender o texto lido. Ha muitos leitores que léem,
mas nao entendem o que estio lendo. E claro que isso
pode acontecer com qualquer pessoa letrada que 1é um
texto de uma drea que desconhece completamente.
Mas aqui se trata do chamado “analfabeto funcional”,
que nao consegue entender o que Ié.“A leitura nao é
UM processo ascendente de decodificacao do texto, de
mera extragao de significados, mas um processo
descendente, onde o leitor nao extrai, mas atribui ao
texto um significado... O bom leitor é aquele que sabe
selecionar das indmeras atividades possiveis do ato de
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ler aquela que ¢ mais adequada ao texto e ao objetivo
de uma determinada leitura. Haverd momentos em que,
para resolver uma duvida, é aconselhavel reler um
determinado segmento do texto e outros em que o
correto € prosseguir na leitura” .

Maria Helena Martins (2006: 31) distingue duas
concepgoes basicas de leitura: aquela que entende a
leitura como uma “codificacio mecénica de signos
lingtisticos, por meio de aprendizado estabelecido a
partir do condicionamento estimulo-resposta” — que ¢
a perspectiva “behaviorista-skinneriana” da leitura — e
a leitura entendida como “processo de compreensao
abrangente, cuja dindmica envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos,
neurologicos, tanto quanto culturais, econémicos e
politicos” - que ¢ a perspectiva “cognitivo-socioldgica”.
E indtil decodificar um texto sem compreendé-lo. A
decodificacdo s6 tem sentido no contexto da
compreensao. Por isso, aprender a ler significa
essencialmente aprender a ler o mundo onde o texto
tem sentido, construir sentido. Por isso, “a funcio do
educador nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas
a de criar condigbes para o educando realizar a sua
propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas

Wilson J. Leffa,”A leitura da outra lingua”. In Revista Leitura: Tooria & I’'rdtica. ABL, Campinas,
ano 8, Junho de 1989, no. 13, p.16.
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e exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar
condigoes de leitura nio implica apenas alfabetizar ou
propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar
com o leitor sobre a sua leitura, isto ¢, sobre o sentido
que ele dd, repito, a algo escrito, um quadro uma
paisagem, a sons, imagens, coisas, idéias situagoes reais
ou imaginarias” (Idem, p. 34). Neste caso, o formador
de leitores torna-se um “mediador de leituras”.

Uma leitura pode ser considerada como leitura
critica se o leitor consegue identificar no texto o
contexto, as raizes daquilo de que fala o texto. E o
oposto da leitura ingénua ou superficial. Nio é apenas
a leitura de “textos criticos”, dos textos que fazem o
leitor compreender radicalmente o mundo. Leitura
critica supoe leitor critico. Se o leitor for critico, mesmo
com um texto muito ruim, ele pode “fazer um bom
trabalho” 2. O leitor critico precisa superar a primeira
leitura, interpretativa e compreensiva, para relaciona-
la com uma certa totalidade relativa a um contexto
muito maior. Essa habilidade critica depende, sempre,
de muita leitura e de uma formacio geral ampla. “A
leitura critica sempre leva a producdo ou construcao de
um outro texto: o texto do préprio leitor. Em outras
palavras, a leitura critica sempre gera expressao: o
desvelamento do ser do leitor. Assim, esse tipo de

* Marisa Lajolo, in: Zilbertman, Regina, org, Leitura em crise na escola: as alternativas do
professor. Porto Alegre: Metro Clibico, 1982, p.55.
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leitura ¢ muito mais do que um simples processo de
apropriagao de significado: a leitura critica deve ser
caracterizada como projeto, pois concretiza-se numa
proposta pensada pelo ser-no-mundo, dirigido ao outro”
*. A leitura ¢é critica quanto conduz o leitor a mudar a sua
pratica, a assumir de outra forma sua postura diante do
contexto, isto €, diante do mundo. Através da leitura critica,
o leitor consegue interrogar o mundo e desacomoda-lo.

Os jornais estao cheios de discursos politicos,
de falas de politicos. Aqui, o leitor critico precisa estar
ainda mais atento. O discurso politico é sempre
“eleitoral”, no sentido em que ele se dirige ao leitor para
seduzi-lo para determinada causa ou partido. E um
discurso, eminentemente, pedagdgico, argumentativo.
Ele busca convencer. Como se trata de um discurso
articulado para um determinado fim, a formacao do leitor
critico® € muito importante para perceber, por exemplo,
0 quanto o discurso politico é conjuntural, situado num
determinado contexto. Trata-se de um bom exemplo de
como a leitura de um texto ndo pode ser separada do
seu contexto, seja o contexto ideoldgico — o ponto de
vista do autor - seja o contexto social e politico.

*Ezequicl leodoroda Silva, O ato de ler: fundamentos psicolbgicos para uma nova pedagogia
da lcitura, Sao Paulo, Cortez ¢ Autores Associados, 1981, p-81.

Ylenho insistido na formagao do”leitor critico”, mas ndo gostaria de fixar esse conceito
numa significacao estreita ou univoca. Ele ndo se reduz a uma pura“consciéncia critica”da
realidade. Para mim, ser um Icitor critico significa ser um leitor competente, conhecedor ¢
criativo, na medida em que cle deve, para ser eritico, recriar o texto que lé.
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Aleitura me liberta ou me oprime. Ela me oprime
quando ela me condiciona ao que sou. Ela me liberta
quando me move de onde estou, me faz caminhar,
prosseguir a caminhada na compreensao do que sou e
do mundo que me cerca. A leitura verdadeiramente
critica leva a fala, a acao. O ler deve expressar-se,
comunicar-se através da pratica, seja através da escrita,
seja através da fala.

Jovens iletrados tornam-se adultos iletrados, sem
habitos de leitura, comprometendo o exercicio da
cidadania. Para tal exercicio, o cidaddo precisa fazer uma
leitura critica e reflexiva do mundo em que vive. O ato
de ler ndo se esgota na decodificagio pura da palavra
escrita; o ato de ler”se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo... a compreensdo do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepgao das relacdes entre o
texto e o contexto”, como diz Paulo Freire®. E acrescenta,
em seguida: “a leitura da palavra ndo é apenas precedida
pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
‘escrevé-lo’ou de’reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-
lo através de nossa pratica consciente” ©,

Por tudo isso, um formador de leitores tem que
associar a leitura a escrita ou a reescrita. Uma atividade
pratica poderia fazer com que o aluno, ou a aluna, possa

*Paulo Freire, 1992. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Sao
laulo, Cortez, 1992, pi i

"ldem, p. 20.
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ler uma determinada noticia e ele ou ela reescrever a
mesma noticia com a sua propria visao, dentro de seu
préprio contexto. Como diz Leonardo Boff,“ler significa
reler e compreender; interpretar. Cada um Ié com os
olhos que tem. E interpreta a partir de onde seus pés
pisam. Todo ponto de vista ¢ a vista de um ponto. Para
entender como alguém 1¢, é necessario saber como sao
seus olhos e qual a sua visao do mundo. Isso faz da
leitura sempre uma re-leitura”’.

A grande novidade do campo educacional deste
inicio do milénio é o surgimento do que poderia ser
chamado de um novo sistema educacional, o sistema
nao-formal de educagao, com grande impacto no proprio
sistema formal. Trata-se de um “sistema” educacional
novo e diverso do sistema criado na Europa do século
19. Hoje, os novos espagos de formagao dominam o
cenario da educacao em todo o mundo e a cidade
tornou-se, definitivamente, educadora e educanda.

Nesse contexto, a educagao tornou-se cidada; ¢ uma
educagdo para e pela cidadania e a comunidade
educadora-educanda reconquista a escola no novo
espaco cultural da cidade. A escola integra no seu
curriculo o espago da cidade, considerando suas ruas e
pragas, suas arvores, seus passaros, seus cinemas, suas

7 Leonardo Boff, Fundamentalismo: a globalizagao ¢ o futuro da humanidade, Rio de Janciro,
Sextante, 2002,
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bibliotecas, seus jornais, seus bens e servicos, seus bares
e restaurantes, seus teatros e igrejas, suas empresas e
lojas. Enfim, toda a vida que pulsa na cidade. A educacao
para e pela cidadania tornar-se, assim, uma educagdo
ecoldgica. A escola deixa de ser um lugar abstrato para
inserir-se, definitivamente, na vida da cidade e do
planeta, ganhando nova vida. A escola se transforma
num novo territorio de construcao da cidadania. A
formalidade e a informalidade integram-se no projeto
eco-politico-pedagégico da escola.

A cidadania forma-se para tornar-se soberana. O
educador educa para formar o soberano, o povo soberano®
que controla o estado e o mercado, perseguindo a utopia
das cidades justas, produtivas, democrdticas e sustentaveis
que sao aquelas que conseguem romper com o controle
politico das elites e de suas burocracias e estabelecem
uma nova esfera publica de decisao nao-estatal - como
o“orgamento participativo”e a“constituinte escolar”, que
ja se tornaram emblematicos nas gestoes populares. Ja
saimos, nesse campo, do puro terreno das propostas e
novas experiéncias vém surgindo, em diferentes partes
do pais, levadas a cabo por diferentes partidos politicos
que criam novas relagoes, novas formas de gestao, novos
espagos de negociagao e estimulam a reapropriacao das
cidades por seus cidadaos.

*José'lamarit. lducar o soberano: eritica ao iluminismo pedagogico de ontem ¢ de hoje. Sao
Paulo, IPF/Corter, 1996.
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Educar para a cidadania ¢, para mim, educar para
um outro mundo possivel. Educar para um outro
mundo possivel é fazer da educagao, tanto formal,
quanto nao-formal, um espago de formacdo critica e
nao apenas de formagédo de mao-de-obra para o
mercado: é inventar novos espacos de formagao
alternativos ao sistema formal de educagao; ¢ educar
para mudar, radicalmente, nossa maneira de reproduzir
nossa existéncia no planeta. Nao se pode mudar o
mundo sem mudar as pessoas: Sa0 Processos
interligados.

Mudar o mundo depende de todos nos: € preciso
que cada um tome consciéncia e se organize. “Outro
mundo ¢é necessério; contigo serd possivel”, gritava a
multiddo durante a marcha de abertura do Férum Social
Mundial (FSM) policéntrico de Caracas, no final de
janeiro de 2006. Educar para um outro mundo possivel
4 educar para superar alégica desumanizadora do capital
que tem no individualismo e no lucro seus
fundamentos; é educar para transformar, radicalmente,
o modelo econdmico e politico atual.
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Para a crianca da classe média que vive em
ambientes letrados, onde os pais |éem jornais, escrevem e
ha acesso a livros e publicagoes, quando ela vai para a
escola esta é um prolongamento de um ambiente favoravel
a cultura letrada que ela possui em casa. Ao contrario, a
crianga popular vé a escola como um outro lugar, um lugar
estranho, diferente, ndo o seu prolongamento, porque ela
n&o vé em casa gente utilizando o lapis, o papel, o livro, o
jornal, a revista ou dicionario. Ent&o, a escola, para essa
crianca, deve criar um ambiente ainda mais favoravel a
cultura letrada. Por isso, o professor das escolas populares
precisa estar ainda mais preparado para formar leitores.
E indispensavel investir na sua formacgao.

A relacdo entre o jornal e a educagao pode ser
concebida de muitas maneiras. Nao basta enviar jornais
para as escolas. As experiéncias sado muitas e variadas e é
necessario leva-las em conta. O numero de jornais que
possuem programas de educagéo e interagem com as
escolas é muito grande.

ISBN 85-98843-20-2

LI

9788598 843209“




